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UNA MIRADA A LA PRACTICA DOCENTE: ABORDAJE DE LAS COMPETENCIAS INVESTIGATIVAS Y TECNOLOGICAS

Introduccion

La practica docente, entendida como el quehacer de los profesores dentro del aula, ofrece maltiples
posibilidades de evaluacidn con miras al logro de los indicadores de calidad educativa, marcados estos por
las exigencias propias de la sociedad del conocimiento.

Una mirada sistematica a la labor docente delinea esta investigacion; por una parte, agquellos
objetivos impuestos en el &mbito nacional y que nos remiten a los siguientes documentos: Plan de Accidn
Educativa 2018- 2023, Plan Nacional de Educacion 2024, Plan Nacional de Desarrollo 2030 y el Libro
Blanco para una politica de ciencia, tecnologia e innovacion del Paraguay. Por otra parte, ademas del marco
local se adentra al global, con la inclusién de los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) que, entre otras
cosas, pretenden aumentar considerablemente la oferta de docentes calificados para el 2030.

Es sabido que a nivel local se han realizado diferentes acciones desde la implementacion de la
vigente Reforma Educativa. Algunas de ellas han sido elevar el nivel de exigencia de las pruebas de
admisién para la carrera de profesor, ajustes al curriculo, reestructuracién de la Formacion Docente (FD)
y la implementacién de un mecanismo de acreditacion gque se ha iniciado con el licenciamiento de las
instituciones formadoras de docentes (IFD).

El Plan Nacional de Educacion 2024 establece como Meta 2024, dentro de la linea que compete al
desarrollo profesional de los educadores, que el 45 % de los IFD cuenten con el licenciamiento, la cual es
una herramienta estratégica de mejoramiento de la gestion educativa. Este, es también un instrumento Util
gue permite brindar a la sociedad paraguaya un servicio educativo de calidad, mediante la formacion de
recursos humanos competentes para el sistema educativo nacional, capaces de dar respuesta a los desafios
educativos actuales y, en consecuencia, beneficiarnos con mejores aprendizajes.

Ademas, la formacion de los profesores constituye uno de los ejes de accion de los cambios que se
buscan generar en el ambito educativo. Se instala de esta manera la Nueva Formacion Docente en Paraguay,
cuyas acciones puntuales son: un nuevo procedimiento de acceso a la carrera de formacion inicial de
docentes, implementacion de una prueba de competencias pedagdgicas como mecanismo de egreso,
reforma curricular de la formacién docente inicial, desarrollo de la competencia comunicativa en lengua
inglesa y creacion de centros experimentales de formacién especializada de docentes (CEFED).

Teniendo en cuenta este marco, nuestra investigacion analiza las competencias investigativas y en
TIC de los profesores de los IFD, mediante la identificacion de las estrategias empleadas en los procesos
de ensefianza y de aprendizaje, ademas de conocer la realidad de las instituciones con relacion a los
recursos humanos y materiales disponibles para el desarrollo de ambas competencias.

Seis fueron las instituciones que formaron parte de la muestra de esta investigacion, con un trabajo
de campo que se realizd durante el mes de octubre de 2019. Las visitas a las instituciones posibilitaron la
aplicacion de los diferentes instrumentos, que fueron entrevistas, cuestionarios y guias de observacion de
clase.
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DIRECCION DE INVESTIGACION, INSTITUTO NACIONAL DE EDUCACION SUPERIOR (INAES)

Los resultados procesados y analizados nos muestran que, tanto en competencias investigativas
como en tecnoldgicas, las instituciones tienen grandes desafios; mientras algunas muestran mayor avance,
en contraposicion se hallan otras cuyas acciones son incipientes, mas adn a lo referente a las competencias
investigativas.

Es oportuno sefialar, ademas, que el equipo investigador tuvo la oportunidad de realizar una visita
de trabajo a la Republica de Uruguay con el fin de hurgar en el sistema de los IFD de ese pais, el sistema
de apropiacion de los procesos investigativos, ademéas del empleo de los recursos tecnoldgicos en el PEA,
tanto por parte de profesores como de estudiantes de los centros de formacién.

Investigadores de la Direccidn de Investigacidn del INAES en los IFD
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UNA MIRADA A LA PRACTICA DOCENTE: ABORDAJE DE LAS COMPETENCIAS INVESTIGATIVAS Y TECNOLOGICAS

Capitulo 1
Presentacion de la investigacion

1.1. Problematizacion

El dindmico escenario educativo presente exige, por parte de los formadores de profesores,
continuas actualizaciones que respondan a los requerimientos de los nuevos tiempos. En este contexto se
hace referencia a las «metas educativas» establecidas por la Organizacion de los Estados Iberoamericanos
(OEI, 2008), especificamente a la meta general novena en la que se propone «Fortalecer la profesion
docente mediante las metas especificas de mejorar la formacion inicialdel profesorado de primaria,
secundaria y favorecer la capacitacién continua» (p. 112). Asimismo, en la meta general décima se
pretende «Ampliar el espacio iberoamericano del conocimiento y fortalecer la investigacion cientifica» (p.
112). Una de las acciones refiere como meta especifica reforzar la investigacion cientifica, tecnologica y
la innovacion en la regién. La preocupacion por las competencias TIC y de investigacion forma parte de
todos los debates que se generan, ya sea en torno a las reformas educativas, o como es el caso de Paraguay,
a la transformacion educativa.

El estudio de las competencias en tecnologias de la informacion y de la comunicacién, asi como
aquellas en investigacion es necesario para comprender los escenarios que estan surgiendo, en atencion al
disefio y la reorganizacion de los contenidos curriculares, a la formulacion de las competencias y de las
capacidades que definen las caracteristicas de los nuevos formadores de la educacion. De manera similar,
las competencias en TIC y en investigacion se incluyen entre los diferentes criterios que se utilizan para
evaluar la calidad en los institutos de formacion docente. De hecho, estos centros educativos han pasado
por un proceso de «licenciamiento» que les ha permitido reorientar varios aspectos de su funcionamiento
y actividades.

El Ministerio de Educacidon y Ciencias, trabaja actualmente en el fortalecimiento del modelo de
formacidn inicial de docentes para mejorar las capacidades de la docencia en Paraguay y de esta forma
lograr el mejoramiento de los resultados de aprendizaje, dado que tanto los resultados locales como los de
la region revelan debilidades en los aprendizajes adquiridos. Atendiendo a estas deficiencias, se estan
elaborando disefios curriculares y programas de estudio para lo que se denomina la Nueva Formacion
Docente, ademas de la implementacion de criterios rigurosos para el ingreso.

La Unesco asume que «la calidad del cuerpo docente es el factor clave de la calidad educacional»
(Bellet, 2013, p. 109), ademas se postula que se podria «contrarrestar el efecto de las condiciones negativas
del entorno en que viven los nifios con menos recursos 0 que presentan dificultades de aprendizaje».
(Rockoff, 2004, como se cito en Bellei, 2013, pp. 109-110), dato importante, considerando que Paraguay
sigue siendo uno de los paises donde el sistema escolar se muestra altamente segregado
socioecondmicamente, como se afirma en el Informe de Resultados del Tercer Estudio Regional
Comparativo y Explicativo o TERCE (Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la
Educacion, 2016).

Es en este contexto es que nace Una mirada a la préactica docente: Abordaje de competencias

[ 13 ]



DIRECCION DE INVESTIGACION, INSTITUTO NACIONAL DE EDUCACION SUPERIOR (INAES)

investigativas y tecnoldgicas, una investigacion que pretende realizar un acercamiento a estas
competencias mediante el analisis de la practica en las instituciones de formacion docente. Asi, el Instituto
Nacional de Educacion Superior «Dr. Radl Pefia» (INAES, con sede en Asuncion) da continuidad a su
labor de seguir generando conocimientos, aportando al campo de la investigacion educativa en general,
asi como a la formacién de profesores, en particular. La indagacion sobre las competencias digitales e
investigativas desde la observacion de la préctica docente permite construir una imagen méas completa de
la utilizacion educativa de los medios y, mas aun, obtener pistas de las actitudes y creencias de los
practicantes en lo que se refiere a la conviccidén de que las TIC y la investigacion son importantes
facilitadores de los aprendizajes.

Asimismo, examinar acerca de las competencias investigativas permitird conocer el lugar que
ocupa la investigacion en la generacion de conocimientos y como se desarrollan estas en ambientes de
aprendizaje en las instituciones educativas que vinculen la teoria con la practica. Focalizar la mirada en el
abordaje del desarrollo de las competencias investigativas posibilitara conocer el estado del arte de esta
tematica y la manera en que las comunidades académicas de formacion docente desarrollan procesos para
el descubrimiento, la indagacidn, la reflexion y la critica. Por lo tanto, resulta fundamental conocer como
se desarrolla la formacion cientifica con miras a generar espacios privilegiados para la confrontacién de
saberes y la implementacion de innovaciones educativas pertinentes para este siglo. No debe olvidarse
que, en el Informe a la Unesco de la Comision Internacional sobre la educacion para el siglo XXI, entre
otras cosas se habia establecido que:

[...] mientras la sociedad de la informacion se desarrolla y multiplica las posibilidades de acceso
a los datos y a los hechos, la educacién debe permitir que todos puedan aprovechar esta
informacion, recabarla, seleccionarla, ordenarla, manejarla y utilizarla. Por consiguiente, la
educacion tiene que adaptarse en todo momento a los cambios de la sociedad, sin dejar de
transmitir los saberes adquiridos, los principios y los frutos de la experiencia. (Delors, 1996).

1.2. Objetivos de la investigacion

General

Analizar el desarrollo de las competencias investigativas y en TIC mediante la practica docente en
instituciones educativas de formacion docente.

Especificos

1. Identificar las estrategias utilizadas por los profesores para el desarrollo de las competencias
investigativas en los institutos de formacion docente.

2. ldentificar las estrategias empleadas por los profesores para el desarrollo de las competencias
en TIC en los institutos de formacién docente.

3. Describir las actitudes de los profesores en relacion con el uso de TIC y a los procesos de
construccion de conocimiento.

4. Delinear estrategias que posibiliten el desarrollo de competencias investigativas y digitales de
las instituciones formadoras de docentes.

[ 14 ]



UNA MIRADA A LA PRACTICA DOCENTE: ABORDAJE DE LAS COMPETENCIAS INVESTIGATIVAS Y TECNOLOGICAS

Capitulo 2
Marco referencial

2.1. TICy educacion
2.1.1. Antecedentes

Hace unos 2500 afios Aristételes coloco en el centro de su reflexion ontoldgica al concepto de
potencia (en su estudio sobre la Naturaleza, dentro del libro Metafisica), a la que describié como la
capacidad o posibilidad para realizar cosas, de producir acciones, de llegar a ser o de dejar de ser algo.
Llamé potencia, en suma, a las posibilidades con que cuenta un ser vivo o inerte, para llegar a ser, 0 sea
de transformarse, de moverse, de hacer, etc. Este concepto lo contrapuso y complement6 con el de acto,
que representa a lo que se es 0 cOmo se es en un momento determinado, y que esta sujeto al cambio. Asi,
por ejemplo, una joven que cursa Formacion Docente es una «estudiante» en acto, pero también es varias
cosas en potencia, como profesora de una determinada asignatura, investigadora, profesora asistente e
incluso profesional en otra drea 0 una persona sin estudios superiores (si abandonase la carrera), etc.

El filésofo, en un intento por explicar qué es el movimiento o cambio, postulé que se trata del
paso del «acto» (lo que se es en un momento determinado) a la «potencia» (todo aquello que se puede ser
o0 para lo cual se posee la capacidad para convertirse). Este postulado fue fundamental para el desarrollo
de trabajos, estudios y conceptualizaciones en los siguientes afios, en particular en las edades moderna y
contemporanea. Las ideas de educar para dotar de o incrementar las competencias y capacidades de los
estudiantes, derivaran de la idea de potencia o posibilidad, a través de trabajos de diversos estudiosos como
Jaques Delors, Amartya Sen, Marta Nussbaum, Noam Chomsky, entre otros.

Hoy se habla de competencias en el ambito de la educacion. Estas permiten la concepcion de la
educacion como un todo, donde no solamente se valora la adquisicion de conocimiento, sino que se hace
referencia a las capacidades y habilidades de las personas. El profesor actual debe demostrar todas las
competencias necesarias para el acto educativo, no solo la que corresponde a sus conocimientos sobre el
area en que se desempefia. Por lo tanto, «a los docentes les concierne también este imperativo de actualizar
los conocimientos y las competencias» (Delors, 1996, p. 37). El espacio donde se evidencian las
competencias es el aula, asi «Desde el punto de vista institucional, el Practicum [conjunto de practicas
integradas] representa el elemento més complejo y controvertido, y desde el punto de vista profesional, el
factor més impactante y reconocido» (Gonzalez, 2015, p. 313).

Aristdteles muy probablemente nunca habra imaginado que unos miles de afios después de él
sucederian dos hechos importantes vinculados directamente a su teoria del acto y la potencia,
especialmente en el mundo de la educacién y el trabajo; el primero es que constituiria la base para las hoy
tan estudiadas, ponderadas y requeridas «competencias humanas»; y, la segunda, es que las propias
potencialidades humanas se verian sUbitamente incrementadas a raiz de las nuevas capacidades y
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DIRECCION DE INVESTIGACION, INSTITUTO NACIONAL DE EDUCACION SUPERIOR (INAES)

competencias que serian permitidas, facilitadas o perfeccionadas tanto por la ciencia como por su
aplicacion a traveés de las tecnologias.

De hecho, el mundo de la tercera década del siglo XXI vive una impactante, extensa y veloz
revolucion tecnoldgica (a la vez cientifica), en la que los desafios para los sistemas educativos y para los
educadores son no solo cuantiosos, sino que altamente demandantes y en constante cambio, mas que nada
porque en las Ultimas décadas se produjo una constante y subita reduccion de los tiempos entre las distintas
transformaciones o cambios de los recursos, aparatos, maquinas y edificios, asi como también del &mbito
laboral, las relaciones humanas y las dinamicas socioecondmicas y politicas (adaptaciones, reemplazos,
nuevos usos, modificaciones, mejoras, nuevas aplicaciones, etc.). En este sentido, se ha vuelto una tarea
muy necesaria y hasta quizas ineludible, tanto en Paraguay como en el resto del mundo, la investigacion
desde y hacia nuestras instituciones educativas. De entre los numerosos aspectos a examinarse, siempre ha
existido un consenso sobre la centralidad de la labor docente y especificamente de lo que se ha dado en
Ilamar las «competencias docentes», entre las que sobresalen actualmente las referidas a las tecnologias y
a las propias capacidades investigativas.

Siguiendo las premisas expuestas, la Direccion de Investigacion del Instituto de Nacional de
Educacion Superior «Dr. Radl Pefia» (INAES, con sede en Asuncion), desde sus inicios ha aportado
conocimientos desde el area de las ciencias sociales y de las ciencias de la educacion, con énfasis en
investigacion y en tecnologia, con la mirada sistémica puesta en la implementacién de modelos
pedagédgicos actualizados y pertinentes. Esto es asi porque el INAES es una institucion referente en la
formacion de docentes, asi como también en la investigacion educativa. Creada como Instituto Superior
de Educacion (ISE) en 1968, ha formado, capacitado y facilitado la actualizacion de miles de profesores
en las diversas areas de la educacion para nifios y jovenes.

En el 2009, la Direccion de Investigacion del INAES llevo adelante el estudio «Una computadora
por nifio/a como recurso de construccion de ciudadania en el Departamento de Cordillera», en el marco de
un Proyecto de CONACYT. Posteriormente desarroll6 otras investigaciones, todas ellas publicadas, como
Competencias en TIC de docentes del ISE (Zayas Rossi et al., 2012), Competencias en TIC de docentes
del nivel de formacidn docente (Zayas Rossi et al., 2015),Manual de investigacién con ya tres ediciones
(Direccion de Investigacion del Instituto Nacional de Educacién Superior, 2017, 2018 y 2021) y Manual
de investigacion de posgrado (Dir. de Investigacion del Instituto Nacional de Educacion Superior, 2022).

Ademés de lo ya mencionado, se han realizado diversos estudios con la participacion de
estudiantes, promoviendo el desarrollo de las competencias investigativas de los futuros profesores a
través de nuestro semillero de investigadores; habiéndose ya publicado algunos de sus trabajos
concluidos, como Percepciones y valoraciones de los estudiantes acerca de la carrera de Ciencias de la
Educacion en el INAES (Oviedo Sotelo, Rodriguez et al., 2019) y Gestion de riesgos, seguridad vial y
sustentabilidad en el curriculum del INAES (Oviedo Sotelo, Zaracho et al., 2019). En la actualidad,
también se estan realizando investigaciones vinculadas directa o indirectamente a lo tecnoldgico y a otros
ambitos de interés para la investigacion educativa.
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2.1.2. TIC en contextos educativos

A pesar de su aparente obviedad, debemos reiterar que las relaciones entre las nuevas tecnologias
y la educacion son sumamente complejas, y en muchos casos todavia dificiles de comprender, tanto por su
reciente aparicion como por las diferentes concepciones pedagogicasy filosoficas que se estan
desarrollando al respecto, o0 que se estan adaptando a las nuevas realidades de la educacién y de otras areas
de lavida. Las TIC se han introducido de manera vertiginosa en nuestras vidas, nuestros lugares de trabajo,
nuestras casas y nuestras escuelas, generando una multiplicidad de impactos, cuya asimilacion, completa
comprension, internalizacion y aprovechamiento adecuado todavia constituyen un proceso incompleto. De
lo que ya no podemos dudar es de la centralidad de las tecnologias de la informacion y de la comunicacion
en el desarrollo socioeconémico, politico y cultural de las sociedades (CONATEL, 2011), y
consecuentemente su aprendizaje y uso en el ambito de la educacidn en sus diversas niveles, areas,
objetivos y contextos. En esta compleja interaccion entre TIC y educacion, hay que resaltar que méas que
en contar con las tecnologias, el esfuerzo debe estar centrado en desarrollar las habilidades para su
utilizacion y manejo; porque debemaos estar supeditados a los fines de la educacion y a las capacidades que
se pretenden lograr, desarrollar o potenciar. Por lo dicho, queda mucho por hacer en los espacios donde se
disefian las politicas educativas y en los que se los implementa, asi como en las esferas civiles y
econémicas. Es en este marco que la formacion de formadores adquiere un valor impostergable y
trascendental.

2.1.3. Las TIC, la Unesco y las politicas internacionales

La institucion lider mundial en educacion y ciencia, la Unesco, como institucion
intergubernamental esta hace décadas involucrada en el desarrollo de las TIC en contextos educativos,
promoviendo su inclusion y aprovechamiento. En este contexto, se hace necesario recordar las propuestas
contenidos en el libro La educacion encierra un tesoro, de la «Comision Internacional sobre la Educacién
para el siglo XXI», presidida por Jacques Delors por encargo de la organizacion internacional, y que fuera
preparada entre 1993 y 1996 junto a otras 14 personalidades del mundo de la educacién, de su época. El
informe final presento la propuesta de Delors, hoy bastante conocida:

[...] los cuatro pilares presentados e ilustrados como las bases de la educacion. El primero,
aprender a conocer, donde habla de compaginar una cultura general amplia con la posibilidad de
estudiar a fondo un nimero reducido de materias. El segundo, aprender a hacer, en el sentido de
no limitarse a conseguir el aprendizaje de un oficio sino también a adquirir unas competencias
gue permitan hacer frente a situaciones imprevisibles, y que facilite el trabajo en equipo. El tercero
aprender a convivir, a comprender mejor al otro, al mundo, al entendimiento mutuo de diélogo
pacifico y de armonia. Por Gltimo, aprender a ser, que integra los tres anteriores y desvela los
tesoros enterrados en cada persona, como por ejemplo la memoria, el raciocinio, la imaginacion,
las aptitudes fisicas, el sentido de la estética, la facilidad para comunicar con los demas y el
carisma natural del dirigente. (Gradoli, 2015, p. 4)

La investigacion que aqui desarrollamos esta vinculada a los cuatro pilares citados, ya que tanto
las competencias investigativas como las TIC son parte de aquellas condiciones que ayudan a posibilitarlas.

En primer lugar, para aprender a conocer, ambos tipos de competencias son necesarias y hasta
ineludibles en el dia a dia, sobre todo porque implican el «aprender a aprender», al constituir la capacidad
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necesaria para apropiarse del conocimiento, porque «tiende menos a la adquisicion de conocimientos
clasificados y codificados que al dominio de los instrumentos mismos del saber» (Delors, 1996, p. 96), por
lo que «puede considerarse a la vez medio y finalidad de la vida humana» (p. 96).

El aprender a hacer, por su parte, se relaciona con las «habilidades para la solucion de problemas
cotidianos» (1996) y —muy especialmente- para el desempefio laboral o para el trabajo, en particular el
trabajo en equipo. Este tipo de aprendizaje permite que el profesional posea las competencias necesarias
para adaptarse a la evolucion del mercado laboral, con lo que se pasa del paradigma de la mera
«calificacion» al de las «competencias», a medida que las maquinas, la tecnologia y la informatica
evolucionan y el &mbito laboral se «desmaterializa» cada vez mas. En nuestro caso, un profesor competente
es un profesor que ha desarrollado sus competencias para poder adaptarse al futuro, pero que también esta
formado para guiar a los estudiantes en el aprender a hacer. EI mismo informe, hace 24 afos, resalté el
papel que la tecnologia tendria en nuestras vidas:

[...] de los numerosos estudios realizados en paises en desarrollo se desprende que estos
consideran que su futuro estaré estrechamente vinculado a la adquisicion de la cultura cientifica
que les permitird acceder a la tecnologia moderna, sin descuidar por ello las capacidades
concretas de innovacion y creacién inherentes al contexto local. (1996, p. 102)

En tercer lugar, si bien el aprender a convivir (aprender a vivir juntos, a vivir con los demas)
pareciera no directamente vinculado a la investigacion y a las tecnologias, pero este tipo de aprendizaje
estd orientado principalmente a la transformacion de los conflictos, pues estos son inherentes a las
relaciones humanas, pero pueden resolverse o gestionarse pacificamente. Como alternativas, el Informe
propone a «el descubrimiento gradual del otro [...] y durante toda la vida, la participacién en proyectos
comunes» (p. 104). Obviamente, tanto la investigacion como las tecnologias pueden contribuir de forma
significativa tanto en el descubrir y comprender mejor al otro como en el desarrollo de proyectos comunes
y motivadores. De ahi que la apuesta por las nuevas tecnologias debe enfatizar el papel que estan teniendo
estas «para iniciar desde muy temprano a los jovenes en proyectos cooperativos» (p. 105). Es que las
tecnologias son herramientas con las que cada vez mas se pueden gestionar las relaciones humanas, pues
estan presentes casi permanentemente en ellas. Por esto, se convierten en herramientas que contribuyen al
manejo de situaciones conflictivas, mediante una gestion diferente de la informacién, que incluye facilitar
el trabajo en equipo, la difusion de conocimientos, el estudio de casos, etc.

En cuarto y altimo lugar cabe referirse al que agrupa a los tres anteriores, aprender a ser, pues:

Todos los seres humanos deben estar en condiciones, en particular gracias a la educacion
recibida en su juventud, de dotarse de un pensamiento autbnomo y critico y de elaborar un juicio
propio, para determinar por si mismos qué deben hacer en las diferentes circunstancias de la
vida. (p. 106)

Un aspecto destacable es la preocupacion que aparece en el predmbulo del informe Aprender a
hacer de 1972: «el temor a una deshumanizacion del mundo vinculada a la evolucién tecnoldgica». Esto,
especialmente debido a que dicho texto es de suma actualidad, lo que vincula con el ultra veloz avance de
las nuevas tecnologias y su incorporacion en cada vez mas ambitos de la vida cotidiana. Los temores ante
las nuevas realidades, entonces, adquieren nuevos rasgos y se van convirtiendo en temas casi obligados de
analisis y estudios.
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La educacion de nifios y jévenes se da en contextos en gue las tecnologias son un componente
presente en muchas (si no en la mayoria) de sus actividades y formas de relacionarse; estas tecnologias
presentan tanto oportunidades como amenazas de gran magnitud, entre las que destacan la
deshumanizacion, el aislamiento y la despersonalizacion. Por lo tanto, el manejo, dominio vy
aprovechamiento de las tecnologias debe ser parte de las competencias que se desarrollan en los estudiantes
de Formacién Docente y en los jovenes y nifios a quienes estos habran de formar. El aprender a ser, podria
estar relacionado entonces a la idea de que las tecnologias y la investigacion deben estar al servicio de la
formacidn integral del ser humano y no a la inversa. Para Delors ain con el protagonismo creciente de las
TIC, el papel del profesor sigue siendo imprescindible, aunque deba adaptarse a los cambios pues «el
desarrollo de las nuevas tecnologias no disminuye en nada el papel de los docentes, muy al contrario; pero,
en cambio, lo modifica profundamente y constituye para ellos una posibilidad que no deben
desaprovechar» (Delors, 1996, p. 205).

Por lo tanto, indagar sobre las competencias tecnolégicas e investigativas de los formadores
permite conocer las maneras de la utilizacion educativa de los medios, las actitudes, creencias de los
formadores y las contribuciones de las TIC en la tarea de facilitar los aprendizajes.

Por lo expuesto, resulta conveniente indagar acerca de las propias TIC en nuestra region (América
Latina), para lo cual se recurre al Informe sobre tendencias sociales y educativas en América Latina.
Politicas TIC en los sistemas educativos de América Latina, de IIEP, Unesco y OEI. El texto expresa que
la integracion ha ocurrido a través de la adopcion de tres modelos, claramente determinados por el deseo
de responder a los cambios requeridos en el escenario educativo. El primero de los mencionados se
denomina «modelo de laboratorio», pertenece a la ensefianza tradicional y se caracteriza por disponer de
una o mas aulas (o similares) provistas de equipos de escritorio o informaticos.

Esta implementacion ha sido heredada de la ensefianza tradicional de la informatica; los
estudiantes acceden al espacio con una periodicidad semanal, en los mejores casos, y muchas
veces comparten una computadora entre dos o tres usuarios. Alli pueden realizar actividades
diferenciadas con un docente especializado o bien integrar el uso de la tecnologia en el
curriculum, segln exista una articulacién entre los profesores que estan a cargo del grupo. En
ciertos casos, se equiparon también otros espacios, como la sala de profesores o la biblioteca, con
la intencion de ampliar las oportunidades de trabajo individual para los docentes y estudiantes,
respectivamente. (Lugo et al., 2014, p. 116)

El segundo modelo de computadoras en el aula responde a las necesidades que van surgiendo en la
region, en especial en torno a los equipos, la innovacion, la integracion curricular y la apropiacion
tecnoldgica. Destaca, entonces, la busqueda de las instituciones educativas de equipamiento para las aulas,
a fin de incorporarlas como un nuevo recurso didactico.

Este disefio consiste en dotar de equipamiento a las aulas, con el fin de que los dispositivos
digitales estén al alcance de estudiantes y docentes, como recurso didéctico disponible para todas
las actividades. En cierto modo, esta iniciativa ha surgido como una estrategia para facilitar la
apropiacion por parte de los docentes de las nuevas herramientas, ya que muchas veces ellos se
ven inhibidos de utilizarlos en los laboratorios. En este modelo, los maestros organizan algunas
de las actividades escolares sobre la base del trabajo grupal o individual, apoyandose en los
recursos digitales, en aquellos momentos apropiados. (Lugo et al., 2014, p. 117)
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El tercero esta representado por el Plan Ceibal de Uruguay (lanzado en 2006), con el modelo 1:1
(un dispositivo para cada alumno) replicado en otros paises como Argentina. Este busca:

[...] que se desarrollen dinamicas de ensefianza y aprendizaje en las escuelas. Como ocurrié mas
tarde, esta iniciativa ha sido emulada por otros paises del continente, en diferentes escalas y
variantes. Asimismo, a partir de decisiones surgidas tanto desde el nivel nacional, como
provincial o municipal se han implementado, ademaés de la distribucion de netbooks, los
laboratorios o aulas moviles. En estos casos, la escuela cuenta con uno o mas carritos con veinte
o treinta netbooks, que van rotando por las aulas. (2014, p. 117)

El Plan Ceibal y los planes similares constituyen oportunidades para el avance de la educacion,
pero, en atencién a sus particularidades y caracteristicas, son muy demandantes y representan grandes
retos. En general, requieren del trabajo conjunto de los diversos miembros de las comunidades educativas,
especialmente porque afectan a varios aspectos de la educacion, como «infraestructura, normativa, cultura
escolar y relacion con la comunidad, entre otros» (2014, p. 117).

Ademas, se ha de considerar que se dieron algunas variantes en los distintos contextos.

Estas variantes del modelo 1:1 presentan dos versiones en relacién con el trabajo escolar: los
casos en que estudiantes y docentes reciben dispositivos moviles por parte del Estado y aquellos
otros casos en que los docentes capitalizan la existencia de los dispositivos méviles que traen sus
alumnos para integrarlos en la resolucion de tareas. Cada una de estas opciones representa
desafios diferentes, como ya se sefiald, no solo para la dindmica del aula sino también para la
gestion institucional. (p. 117)

2.1.4. Modelos pedagogicos que integran las TIC

Para referirnos a los modelos pedagdgicos que integran las TIC se hace necesario mencionar que
el concepto original de alfabetizacion digital ha sido reemplazado por el de multialfabetizacion que
consiste, no solo en asegurar el acceso a los dispositivos tecnoldgicos, sino que las instituciones tienen que
trabajar sobre la calidad mediante «el desarrollo de competencias que apunten a la comunicacién, el trabajo
colaborativo, la conformacion de redes, el uso de bases de datos y la gestién de la informacion» (Lugo et
al., 2014, p. 138).

En cuanto a las dimensiones para el desarrollo de las competencias de «apropiacion critica y
creativa» de las herramientas tecnolégicas» (2014, p. 138), estas son cuatro. La primera es la dimensién
instrumental, la cual permite adquirir las «habilidades para el acceso y blsqueda de informacion vy el
dominio técnico de las tecnologias» (2014, p. 138); la segunda, cognitiva, «relativa a los saberes y
habilidades para transformar la informaciéon en conocimiento, es decir, saber seleccionar, analizar,
comprender e interpretar significados» (pp. 138-139); la tercera, comunicativa, implica «saber expresarse,
crear documentos en lenguajes variados, difundir informacion y comunicarse de manera fluida con otros
(p. 139); la ultima, es axioldgica y requiere de valores en relacion al manejo de la informacion; es decir,
contempla tanto lo ético como las actitudes y las vivencias para la democracia (2014).
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2.1.5. Las TIC en la formacion inicial de docentes

Los desafios de la insercion de las TIC en la formacién inicial docente citados en el informe de la
Unesco, IIEP y OEI (Lugo et al., 2014) son tres:

a) El contexto institucional: donde se hace referencia tanto a la infraestructura como a lacultura
digital de la institucion. «La infraestructura estd asociada con la calidad, la cantidad y la
disponibilidad de los recursos TIC y de la conectividad con que cuenta la institucion, asi como con
la rapidez y efectividad con que se dispone de apoyo tecnoldgico» (pp. 159-160). Ademas, se
deben considerar las «normativas y los incentivos que se dan a los docentes para el uso de las TIC»
(p. 159). En este aspecto también es importante la cultura digital de los estudiantes y la
infraestructura digital personal de que disponen. El uso de las TIC, por parte de los profesores,
debe incentivarse con una buena infraestructura.

b) El profesor: se considera la «actitud y su percepcion de expertis respecto de las tecnologias
digitales» (p. 158). En este aspecto es importante conocer la relacion de cada docente con la
tecnologia y su condicién de expertiz para incorporarla reconociendo el valor que tiene en la
construccion de nuevos aprendizajes.

) La innovacién propuesta y su relacién con la disciplina y la didactica: la incorporacion
supone una innovacion en la practica docente, para ello es necesario entender y comprender el
aporte que esta tendré.

Otra consideracion fundamental mencionada en el informe es la fijacion de estandares TIC para
profesores en ejercicio y para quienes estan formandose, esto guiara la capacitacion que debiera hacerse
en relacion con el plantel docente para el logro de las destrezas y habilidades por parte de sus estudiantes,
incluso contribuyendo significativamente en el ordenamiento curricular, por ende, en la definicion de
contenidos y criterios de evaluacién.

2.1.6. Las nuevas generaciones ante las TIC
(mileniales y centuricos: generaciones Yy Z)

Conocer a las nuevas generaciones de estudiantes y de futuros profesores es importante para
comprender en forma general en qué mundo crecieron y qué vision tienen de la realidad, especialmente al
estar tan presente las nuevas tecnologias en sus vidas. Esto nos facilitara ver con claridad cdmo se han
apropiado de las nuevas tecnologias y cdmo aprovechan e interacttian desde la investigacion.

Al respecto de las nuevas generaciones citadas mas arriba, un importante estudio llevado a cabo
por Contreras (2016) logr6 determinar que:

La necesidad de transformar la educacion se hace evidente al observar la forma en que aprende la
Generacion Z.! Los estudiantes de hoy, tienen un estilo de aprendizaje no lineal y aprenden mejor

con proyectos colaborativos [...]

1 Esta generacion comprenderia a las personas nacidas entre aproximadamente 1995 y 2010, por la que también es conocida
como centurica o postmilénica. Es la primera en ser caracterizada como nativa digital, estando incluso mas influida por las
nuevas tecnologias que la anterior generacion milénica (1981 a 1995)
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El prolongado periodo de plasticidad neuronal del cerebro adolescente se manifiesta con
un grado muy alto de adaptacion al entorno digital; eso les permite evaluar distintas opciones
para tomar decisiones y solucionar problemas con rapidez, aprender a partir de informacion
visual compleja, tener interés en experimentar situaciones nuevas, etc. (p. 7)

Mientras tanto, un trabajo similar, pero escrito a partir de conversaciones y entrevistas mantenidas
con estudiantes, fue redactado por uno de los representantes de la misma Generacion Z, es decir alguien
con su edad, parte de su historia y vision del mundo. Esta investigacion concluy6 que:

Hemos crecido con los avances en las TIC, y queremos seguir potenciandolas [pero] no nos gusta
ver un estado de bienestar que se viene abajo, ni un sistema educativo descuidado, que no
responde a nuestras necesidades y ambiciones. Queremos leyes educativas que respondan a las
necesidades de padres, profesores y alumnos, y no a intereses partidistas. Queremos docentes
formados en nuevas tecnologias, centros adaptados, y alumnos cuya creatividad y talento no se
vea coartado. (Mouret, 2017, p. 170)

Como también lo hacen otros autores, Mouret reconoce que las TIC estan sirviendo para el avance,
tanto de la educacion como de la sociedad; sin embargo, estd claro que los sistemas educativos deben
adaptarse de mejor manera a las nuevas tecnologias, incorporandolas sabiamente para que sean
instrumentales y (tiles. En este sentido, podemos vislumbrar que las TIC no deberian ser un reemplazo de
la creatividad y el talento humanos, sino mas bien un apoyo o ayuda para su desarrollo y mejor
aprovechamiento.

Las nuevas generaciones han nacido y estan creciendo en un mundo substancialmente diferente al
de sus padres, maestros y abuelos. Para ellos, toda su vida han existido una buena parte de los nuevos
aparatos tecnoldgicos y se han estado desarrollando maneras de relacionarnos y de vivir distintas a todo lo
anterior. La informatica no les es algo ajeno o no les resulta tan novedosa, sino que simplemente una parte
importante del mundo que siempre han conocido. Todo esto nos muestra que tanto su vision de las cosas,
asi como su integracion con la realidad material podria ser bastante diferente a la de aquellas que han tenido
gue «adaptarse» y aprender a «usar» las nuevas tecnologias. Muchos profesores que hoy trabajan en las
aulas han sido formados sin hablar siquiera de TIC o utilizdndolas solo esporadicamente como un
complemento costoso o de alcance limitado para nada mas ciertas personas.

Hoy en dia, tanto ellos como las nuevas generaciones de futuros docentes, se enfrentan a grandes
retos en el ambito de su profesion, retos relacionados a las competencias tecnoldgicas e investigativas que
cada dia son mas requeridas por los centros y las comunidades educativas. En consecuencia, el escenario
educativo ofrece multiples desafios, muchos de ellos sin parangon.

2.2. Educacion paraguaya
2.2.1. La formacion docente en el pais

El ambito de las instituciones formadoras de docentes constituye en Paraguay el principal espacio
de preparacion profesional de los futuros profesores para los niveles de educacion inicial, escolar basica y
media, llegando a superar en cantidad de egresados que se dedicaran a la docencia a las universidades
nacionales y a otras instituciones formadoras. Se denomina «institucion formadora de docentes» a todo
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«centro educativo de tercer nivel de referencia de la Educacion Superior, como los institutos de Formacion
Docente, Nivel de Formacion Docente Centro Regional de Educacion (CRE), vinculadas al MEC [...] de
gestién oficial, privado y privado subvencionado» (Reglamento N.° 16.146/2018 del MEC).

En el interior del pais son las IFD (Institutos de Formacidn Docente) y CRE (CentrosRegionales de
Educacion)? plblicos los que histéricamente han dotado de un mayor nimero de profesores a las demas
instituciones educativas (salvo, I6gicamente, a las universidades), y también durante mucho tiempo han
sido las mas reconocidas en la formacion de maestros. Sin embargo, estamos asistiendo a una tendencia de
aumento en el nimero de profesores que cuentan con licenciatura, sobre todo obtenidas de universidades
publicas y privadas (Programa de Apoyo al Sector Educativo del MERCOSUR, 2014).

En los IFD y CRE el Estado paraguayo, a través del MEC (Ministerio de Educacién y Ciencias),
prepara a quienes serdn los profesores en distintos niveles, modalidades y especialidades educativos
nacionales. Es asi que ambos tipos de instituciones ofrecen:

e Programas de formacién docente inicial (profesorados),

e Formacion docente continua (habilitacion pedagdgica para egresados universitarios,
técnico docente y profesionalizacion), y

e Capacitacién y/o actualizacion.

También existen IFD privados y subvencionados, hoy en una cantidad menor al de los publicos,
aunque representaban casi la mitad de estos en el afio 2010.

Los profesorados, hoy abarcan la preparacion para desenvolverse como profesor desde la
Educacion Inicial (docentes de nifios de entre 4 a 6 afios), al 1.*"y 2.° ciclos de Educacion Escolar Basica
0 EEB (profesores para 1.° a 6.° grados), tercer ciclo de la EEB (7.°, 8.° y 9.° grados) y a la Educacion
Media (EM: profesores para los tres afios de bachillerato, tanto cientificos como técnicos). En el caso de
los que seran profesores del tercer ciclo de la EEB y de la EM, la formacion en estas instituciones hablita
para ejercer en ambos niveles y no es generalista, sino que se realiza por especialidades, entre las que se
hallan: lengua y literatura castellano - guarani, ciencias sociales y sus tecnologias, ciencias basicas y sus
tecnologias, matematica, informética, educacion artistica y educacion fisica.

Ademas de lo ya detallado, los IFD y CRE ofrecen, como parte de su «formacion docente continta»
diversas opciones, entre los que se hallan la especializacion en habilitacion pedagdgica para egresados
universitarios (aquellos sin salida laboral docente directa) y los cursos de profesionalizacion (en distintas
areas del saber); ambas alternativas profesionales permiten el egreso de profesores para los niveles de EEB
y EM.

Se cuenta actualmente con un total de 40 (cuarenta) IFD y CRE oficiales o de gestion publica

2 S| bien son similares y se rigen por las estructuras internas correlativas, la diferencia entre las IFD y las CRE es que las primeras
son instituciones de formacion de pregrado y otros niveles superiores (estando destinados exclusivamente a egresados de la EM
y de la Educacién Superior), y las Gltimas cuentan tanto con programas y cursos desarrollados en las IFD como con grados y
cursos de EEB y EM, e inclusive educacion inicial. O sea, se podria decir que los CRE integran a IFD en su interior juntoa otros
niveles institucionales educativos.

Todos los CRE se encuentran en los principales centros poblaciones del interior del pais, de los cuales seis son ciudades capitales
de su Departamento, y uno (CRE «Saturio Rios» de San Lorenzo) se halla en una gran ciudad y tal vez principal centro comercial
del Dpto. Central, mismo que no contaba con ciudad capital propia al momento de la apertura del centro.
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(estatal) alrededor de la repUblica, de los cuales uno esta ubicado en Asuncién, dos en el Departamento
Central, dos en el Chaco paraguayo Y el resto se asienta en los otros 13 (trece) departamentos de la region
oriental del pais. De esta cifra, 7 (siete) corresponden a CRE (ubicados en San Lorenzo, Encarnacion,
Villarrica, Ciudad del Este, Pilar, Pedro Juan Caballero y Concepcidn) y 33 (treinta y tres) a IFD.

La informacion presentada nos permite ver que los IFD y CRE estén entre los principales espacios
de formacion docente (inicial y continua) que existen hoy en dia en Paraguay. Por lo tanto, debido a su
importancia para la formacion de los docentes (tanto en calidad como en cantidad), caracteristicas comunes
y organizacién similar de las distintas instituciones (en todos los casos dependiente del mismo drgano
rector, el MEC): la informacion que las mencionadas pueden aportar al respecto de la formacién docente
que realizan, es por demas Util e importante para el sistema educativo paraguayo; tomando en consideracién
a sus directivos, técnicos, docente, estudiantes, e inclusive a los estudiantes de otros niveles (inferiores),
quienes son directamente afectados en el presente, a través de las practicas de los estudiantes de los IFD.

2.2.2. Las TIC y el desarrollo del pais: planes y politicas

En acceso, se manifiesta la necesidad de mas inversion puablica directa en infraestructura nacional
de banda ancha, tanto por la necesidad de que todo el sector pablico esté interconectado como
por el interés de que el Estado invierta en masificar el acceso publico a Internet via
establecimientos educacionales, bibliotecas y telecentros y, por otro lado, la necesidad de
perfeccionar el marco regulatorio para intensificar la competencia y continuar estimulando la
inversion privada. (CONATEL, 2011, p. 6)

Ya hace varios afios el principal organismo paraguayo de las comunicaciones reconocié la
importancia del acceso a internet, especialmente a través de la educacion. Desde ese entonces, 2011, el
alcance y la cobertura de la red no ha parado de crecer, sobre todo a nivel personal o individual, pues ain
muchas instituciones escolares no cuentan con conexion a la red o esta es restringida. En general, a nivel
pais no nos hemos caracterizado por una alta velocidad o un aprovechamiento pleno de las posibilidades
que brinda Internet. No obstante, cada vez se ha hecho mas presente en nuestras instituciones educativas,
y aunque no llegue a un nivel 6ptimo se ha mejorado mucho en la década pasada, en especial en los Gltimos
afios.

Las instituciones de educacion superior, y entre ellas los IFD y los CRE, destacan entre otros por
el creciente acceso a Internet, a hardware y a software. Esto se deba a una serie de motivos, como la
demanda de los estudiantes y docentes, la presion social e intergubernamental, las necesidades laborales y
de ajustes de perfiles de egreso, las politicas del MEC, la mayor inversion de las instituciones tanto publicas
como privadas en tecnologias y el creciente nimero de usuarios con teléfonos inteligentes (un fenémeno
de carécter regional y global).

Sin embargo, esta claro que no es suficiente con contar con las maquinas y aparatos, ni tampoco
con los programas y aplicaciones, incluso aunque estos sean especificamente educativos o se los use
cémodamente en ese &mbito. Si bien en la actualidad el acceso a las nuevas tecnologias ain necesita
potenciarse, ya se debe trabajar también al respecto del manejo de las herramientas informéticas. Las
distintas herramientas tecnoldgicas se vuelven poco Utiles o fuente de desaprovechamiento si es que los
estudiantes, docentes, directivos y funcionarios no saben manejarlas para fines educativos. Aprender a usar
las tecnologias, a aprovecharlas o a trabajar eficaz y eficientemente con ellas: constituye una importante
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demanda laboral, pero también econémica, politica, social y estudiantil. De ahi que el rol docente como
guia para las TIC es importante; pues tampoco es suficiente con aprender a hacer, es decir, saber utilizar
los aparatos y sus softwares, pues se torna cada vez mas importante el saber aprovecharlos, integrandolos
a la formacion humana.

Esta integracién de las tecnologias en la educacion serd& muy particular, pues no se trata
simplemente de pensar en los laboratorios de informética o de sus usos en las aulas, pues tiene también
mucha importancia el aprender a aprender para la vida. Las competencias tecnoldgicas no se limitan, como
ya dijimos, al uso de los dispositivos y sus diferentes aplicaciones, pero tampoco se limita a su uso en las
instituciones educativas, sino que deben desarrollarse de cara al futuro o al desempefio profesional,
personal y social del egresado.

Por lo expuesto, es menester recordar la gran diferencia entre acceder a informacion-comunicacion
y ser educado. En este sentido, muchas personas poseen las destrezas o habilidades requeridas para
acceder a informacién y comunicaciones casi sin limites, pero esto no significa que estén mejor formadas
ni que vayan a educarse de una buena manera.

2.3. Las competencias docentes

2.3.1. La educacion basada en competencias

Desde hace muchos afios existe un importante debate acerca de las «competencias», en especial en
el &mbito educativo. El término ha adquirido nuevas dimensiones y contenidos a raiz del trabajo de
educadores, investigadores y organizaciones internacionales. Esto, hace que sea particularmente dificil
acordar una definicion o una conceptualizaciéon comun de la palabra en cuestion, pero si nos permite
realizar diversas aproximaciones.

Como se recordard, actualmente es frecuente hablar de «formacion basada en competencias» o
«desempefio y evaluacion basados en competencias», hasta incluso parece una moda en el ambito
educativo; sin embargo, no siempre ha sido asi. Si bien el enfoque por competencias se popularizd
principalmente en los afios de 1980, ya desde la década anterior empez6 a difundirse, sobre todo gracias a
las investigaciones y publicaciones de dos psicologos estadounidenses: David McClelland de la
Universidad de Harvard (con su ensayo «Test de competencia en lugar de inteligencia» que aparecio en
1973) y Benjamin Bloom de la Universidad de Chicago (desarroll6 la famosa Taxonomia de Bloom de
Habilidades de Pensamiento).

Irigoin y Vargas (2002), en un texto para la OPS y la Cinterfor/OIT, la definiran como:

Una combinacion integrada de conocimientos, habilidades y actitudes conducentes a un
desempefio adecuado y oportuno en diversos contextos. La flexibilidad y capacidad de
adaptacion resultan claves para el nuevo tipo de logro que busca el trabajo y la educacion como
desarrollo general para que las personas hagan algo con lo que saben. (p. 14)

Por su parte, la propia OIT (2004) expresara en su recomendacion nimero 195 que el término
competencia: «abarca los conocimientos, las aptitudes profesionales y el saber hacer que se dominan y
aplican en un contexto especifico» (inc. 1.2.b).

Aqui resulta Util citar a una propuesta interesante que trata de abarcar los alcances del término
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competencia, y que fuera presentada por investigadoras paraguayas en una reunion internacional
académica realizada en Buenos Aires (Argentina), hace unos afios:

Las capacidades que todo ser humano necesita para resolver, de manera eficaz y autbnoma, las
situaciones de la vida. Se fundamentan en un saber profundo, no sélo saber qué y saber como,
sino saber ser persona en un mundo cambiante, complejo y competitivo. (Wattiez, Rita Laura;
Quifionez de Bernal, Celsa y Gamarra, Magdalena, 2005; como se cit6 en Proyecto Tuning
América Latina, 2007, p. 35)

Es decir, cada «competencia» va a contener a habilidades, conocimientos, aptitudes, actitudes y
valores» (Rodriguez Zambrano, 2007, p. 151), por lo que va mas alla de los conocimientos tedricos o
especificos, abarcando también a otros elementos necesarios tanto para la educacién, como para el trabajo
y la vida.

2.3.2. El capital cultural y la teoria de los campos de Bourdieu

El socidlogo y pensador francés Pierre Bourdieu (1987, 1997 y 2002b) ha trabajado categorias que
constituyen conceptos centrales en su obra. Aproximarse a estas, ayudara a comprender la direccion y los
objetivos propuestos por esta investigacion. Estos conceptos son el de campo, el de habitus y el de capital;
en conjunto los tres elementos forman un grupo conocido en la sociologia bourdieana como la «Teoria de
los campos».

Para Bourdieu la nocion de campo —influida por el pensamiento marxista— se vincula a la de
relaciones, en particular a la red de relaciones sociales humanas, porque «Lo real es relacional: lo que existe
en el mundo son relaciones; no interacciones o vinculos intersubjetivos entre agentes, sino relaciones
objetivas que existen «independientemente de la conciencia y voluntad individuales» (Bourdieu y
Wacquant, 1995). En el mismo texto, especifican que:

En las sociedades altamente diferenciadas el cosmos social esta constituido por el conjunto de
es0s microcosmos sociales relativamente autbnomos, espacios de relaciones objetivas que son el
lugar de una ldgica y de una necesidad irreductibles a aquellas que rigen los otros campos. Por
ejemplo, el campo artistico, el campo religioso y el econémico obedecen a logicas diferentes: el
campo econémico emergio, histéricamente, en tanto que universo en el que, como se dice, «los
negocios son los negocios», business are business, y del que las relaciones de parentesco, de
amistad y de amor estan, en principio, excluidas; el campo artistico, por el contrario, se
constituyé en y por el rechazo, o la inversion, de la ley del provecho material. (p. 64)

Es decir, las relaciones humanas tienen lugar en diversos campos —interrelacionados pero
autobnomos—, definidos como espacios o sectores especificos de las actividades sociales. Entre todos esos,
dos de los grandes (los que mas nos interesan) son el del «sistema educativo» o académico y el «cientifico».
Al igual que los demés campos, estos dos son sumamente dinamicos, pues es constante la lucha entre los
que desean conservar y los que desean transformar (los capitales), asi como la competencia entre los
individuos y grupos por los beneficios o bienes de cada campo, y por imponer sus ideas.

Sanchez Dromundo (2007), interpretando a Bourdieu, se aproxima a la definicion de uno de estos
campos, al afirmar:

...se entiende el campo académico como un espacio complejo compuesto por productores
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(investigadores y académicos), distribuidores (profesores e instancias de difusién), consumidores
(estudiantes, investigadores y estudiosos) e instancias legitimadoras ydistribuidoras del bien
(universidades e institutos de investigacion). (p. 6)

Por otra parte, al respecto de los habitus, en relacion con la educacién o campo académico, el
propio autor expreso:

El habitus aprehende las diferencias de condicién, que retiene bajo la forma de diferencias entre
unas practicas enclasadas y enclasantes (como productos del habitus), segun unos principios de
diferenciacion que, al ser a su vez producto de estas diferencias, son objetivamente atribuidos a
éstas y tienden por consiguiente a percibirlas como naturales. (Bourdieu, 2002a, p. 171)

Habitus es un concepto que tiene como antecedente al hexis aristotélico, el cual significa estado o
posesion, es decir una disposicidn relativamente estable. Esta nocién esta ligada a la de capital:

Un capital o una especie de capital es el factor eficiente en un campo dado, como arma y como
apuesta; permite a su poseedor ejercer un poder, una influencia, por tanto, existir en un
determinado campo, en vez de ser una simple «cantidad deleznable». (Bourdieu y Wacquant,
1995, p. 65)

En este momento, resulta conveniente mencionar que para Angélica Sdnchez Dromundo, a su vez,
la nocion de capital se refiere a los conocimientos y saberes que posee cada persona, gue se van
adquiriendo (no son instantaneos) y gque estan presentes de manera desigual entre los seres humanos, lo
gue permite o genera una desventaja para aquellos que no acceden a estos inmediatamente. Por otra parte,
la misma autora remarca que para Bourdieu el capital cultural puede encontrarse en tres estados:
incorporado, objetivado e institucionalizado (Sanchez Dromundo, 2007).

Los campos especificos, estan vinculados a los «capitales», mismos que para Bourdieu son cuatro
principales: capital cultural, capital social, capital econémico y capital simbélico. EI primero, el cultural,
es el mas importante para la presente investigacion, pues:

Este capital cultural puede transformarse en capital simboélico de reconocimiento cuando se
acumula y los grupos en el poder lo reconocen; entonces los sujetos ascienden a una posicion
elevada, y adquieren el reconocimiento y la capacidad para definir lo que es legitimo y valioso en
el circulo en el que se desenvuelven. (Sanchez Dromundo, 2007, pp. 6-7)

Al analizar esta nocidn, se deberia tener presente lo expresado por el propio Bourdieu (1987):

El capital cultural es un tener transformador en ser, una propiedad hecha cuerpo que se convierteen
una parte integrante de la «persona», un habito. Quien lo posee ha pagado con su «persona»,con
lo que tiene de mas personal: su tiempo. Este capital «personal» no puede ser transmitido
instantaneamente (a diferencia del dinero, del titulo de propiedad y ain de nobleza) por el dono
por la transmisidn hereditaria, la compra o el intercambio. (p. 2)
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2.3.3. Modelos pedagogicos y competencias tecnoldgicas, una tipologia

Es necesario sefialar a las diferentes formas y modelos de clasificacion de las competencias, de
acuerdo con los diferentes autores y también escuelas o corrientes de pensamiento. Aunque, tras una
revisién bibliografica puede notarse una tendencia entre varios investigadores de diferenciar especialmente
a dos grandes grupos, el de las competencias generales y el de las competencias basicas. Ademas de
estos dos, algunos autores agregan un tercer grupo de competencias, que puede denominarse de las
especificas, laborales o personales.

a. Competencias bésicas o transversales: segin Benavides (2003), se llama asi a «un grupo
de competencias minimas y comunes a los diferentes sectores laborales, areas y niveles de
gestion [...] Se refieren a la capacidad de transferiren la cotidianidad, informacion,
conocimientos, aptitudes y habilidades desarrolladas en la escuela basica» (p. 75). Es decir,
hablamos de las innatas, que son desarrolladas a través de la socializacién y de la educacién
escolar o formal. Son las habilidades, destrezas y aptitudes que poseen o deberian poseer todas
las personas para poder realizar cualquier tipo de trabajo, e incluso para socializar adecuadamente.

b. Competencias generales o genéricas: se referirian a aquellas minimas requeridas por cada
area de actividad. Como su nombre lo indican, son las méas generales para una determinada
actividad, o sea aquellas comunes a cada area profesional. Para el Proyecto Tuning América
Latina (2007), las competencias genéricas son «elementos compartidos comunes a cualquier
titulacion, tales como la capacidad de aprender, de tomar decisiones, de solucionar problemas,
de disefiar proyectos, las habilidades interpersonales, etc.» (2007, p. 37), el mismo texto
agrega que «se complementan con las competencias relacionadas a cada area de estudio,
cruciales para cualquier titulo y referidas a la especificidad propia de un campo de estudio»

(p. 37).

c. Competencias especificas: son las que estan «orientadas a un puesto de trabajo de una
determinada actividad, sector o empresa» (Levy-Leboyer, 1997, p. 27), es decir a cada
desempefio requerido por una empresa, institucion u organizacion muy especifica, en forma
particular y en relacion con su estructura general. Estas competencias van a variar entre las
disciplinas y posiciones laborales.

Los tres tipos de competencias se relacionan y apoyan entre si. En las diversas profesiones, y
particularmente en la docencia, siendo todas necesarias para un buen desenvolvimiento. Ademas, estas
competencias resultan mediadas y se vinculan con las tecnologias y la investigacion.
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2.3.4. Las competencias tecnoldgicas e investigativas de los futuros docentes:
actitudes y aptitudes

Fue Larry Cuban quien habia planteado, en una entrevista, que:

El mejor compromiso entre pedagogia y tecnologia es lograr que los maestros tengan un rol
preponderante al decidir qué tecnologia comprar, como implementarla mejor en las aulas, y
divulgar las planificaciones que usan tecnologia con objetivos comunes para gue mas maestros
puedan beneficiarse de sus pares. (Sintesis Educativa, 2012, parr. 21)

Por su parte, Stenhouse (1996) ofrece un concepto de investigacién para el profesorado;
estableciendo claramente que la investigacion es una «indagacion sintética y autocritica». En este sentido,
relaciona a la investigacion con la ensefianza y hace énfasis en el papel de los educadores que
requieren nuevas competencias y nuevos procesos de formacion. En estos desafios los profesores y las
instituciones son los protagonistas.

Las competencias investigativas y docentes permiten que la educacién logre sus fines, que sea
significativa y que impacte positivamente en la vida de las personas. Al contrario, la carencia de estas
constituye una limitante importante, porque de esa forma los profesores no estadn suficientemente
preparados para abordar la realidad escolar como corresponderia, atendiendo la regulacion o resolucién de
conflictivos y problemas en la vivencia educativa (Aular de Duran et al., 2009), las necesidades
pedagogicas de los estudiantes y las situaciones de caracter cotidiano.

En nuestro caso, en el INAES los propios estudiantes de Ciencias de la Educacion manifestaron a
través de una investigacion encarada en conjunto por las direcciones Académica y de Investigacion, un
«muy alto o alto» interés en «participar en investigaciones cientificas» (86 % de los encuestados), ademas
la mayoria opin6 que la «relevancia del desarrollo de competencias cientificas para la carrera y formacién
universitaria» (Oviedo Sotelo, Rodriguez, et al. 2019, p. 94) es «muy alta» (33 %) o «alta» (47 %). El
estudio concluyd, entre otras cosas, que «la [Direccidn] de Investigacion, puede orientar sus actividades
considerando las buenas oportunidades existentes para aprovechar el elevado interés que esta suscitando
en los estudiantes» (2019, p. 97). Este caso particular, con sus conclusiones, como muchos otros estudios
similares, nos ayuda a ver que no solo es necesario potenciar las competencias investigativas, sino que esta
accion puede verse en gran medida facilitada por las actitudes de los estudiantes (y de los docentes).

Aular de Duran, Marcano y Moronta (2009) habian dicho que:

Las competencias investigativas del docente [son] entendidas como un conjunto de
conocimientos, habilidades y actitudes aplicables en el desempefio de su funcion, las cuales
ayudaran a desarrollar nuevas formas de comprension en el sentido de la préctica, con reflexion
colectiva para la socializacion y resolucion de situaciones conflictivas que puedan presentarse en
cualquier momento, en consideracion a las caracteristicas socioculturales especificas de los
alumnos, las de la localidad donde se ubica y las intenciones pedagdgicas de los actores
involucrados en la practica escolar. (p. 2)
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2.3.5. Importancia de las competencias tecnologicas y las competencias investigativas

Tal como se ha venido exponiendo, las competencias investigativas y las competencias
tecnoldgicas son parte fundamental tanto de la formacion como del desempefio del profesorado de
cualquier pais o region, y en cualquier nivel educativo.

Existen otras competencias importantes y necesarias, pero estos dos grupos son especialmente
Gtiles a pesar de no siempre estar desarrollados y de que no pocas veces son dejados de lado 0 no reciben
la atencion requerida, en aras tanto a su desarrollo como a su aprovechamiento.

Vale acotar que, para cualquier desarrollo de competencias docentes, siempre constituira un buen
paso contar con datos fidedignos acerca de la situacién vivida cotidianamente en nuestras instituciones
alrededor del pais, por parte de los estudiantes de Formacion Docente y las personas que las que impactan
y que son impactadas por ellos mismos. Volviendo a la relacion o causacion circular, que ya varias veces
ha asomado en este trabajo, vale hacer notar que —justamente— ha sido necesario aprovechar de la mejor
manera posible a las diversas competencias en TIC e investigativas con que cuentan los investigadores y
colaboradores de este estudio.

Resulta necesario sefialar que el desarrollo de las competencias docentes y la investigacion acerca
de las mismas, deben considerar de manera especial a la llamada investigacion-accién como forma de
indagacion. Esta ultima, constituye una practica, método o tipo de investigacion que recibi6é su nombre en
1947 por obra del fildsofo y psicologo estadounidense Kurt Lewin, siendo desarrollado posteriormente por
numMerosos autores. Sus puntos centrales serian, segun Elliot (2000):

1. Se trata de una actividad emprendida por grupos o comunidades con objeto de modificar sus
circunstancias de acuerdo con una concepcion compartida por sus miembros de los valores
humanos.

2. Es una practica reflexiva social en la que no hay distincion entre la practica sobre la que se
investiga y el proceso de investigar sobre ella. Las précticas sociales se consideran como "actos
de investigacion", como "teorias-en-la-accion™ o "pruebas hipotéticas", que han de evaluarse en
relacion con su potencial para llevar a cabo cambios apropiados. (p. 95)

Como forma de trabajo ha cobrado auge ultimamente, probablemente debido a los objetivos que
permite alcanzar y a las facilidades que presenta para involucrar al investigador con la realidad y las
comunidades que se investigan. Su repercusion en el &mbito educativo ha sido amplia. La investigacion-
accion permite a y se desarrolla desde la indagacion colectiva, presentando la caracteristica especial de
nutrirse tanto del enfoque cuantitativo como del cualitativo, aunque principalmente de este Gltimo; ademas,
facilita la unidn entre teoria y préctica al centrarse tanto en los temas sociales como en la modificacion o
transformacion positiva de la realidad, con la participacion democratica de las propias comunidades o los
afectados por los problemas y situaciones investigados. El propio Lewin habia sefialado que tres
caracteristicas distintivas se perciben: el caracter participativo, la tendencia democratica y el aporte a las
ciencias sociales; por lo que resulta sumamente importante la aplicacion practica, y por lo tanto la
influencia social de caréacter democratico y transformador.

En cuanto a la educacion, fue Lawrence Stenhouse quien la sefialé como un ambito para la
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investigacion-accion, habida cuenta de su propuesta de «profesores investigadores» (convertido en
movimiento desde el Reino Unido) y de su idea de influenciar con la misma en el curriculum, con su
modelo de objetivos, que deberian centrase en la comprension, y por lo tanto evaluar criticamente y ya no
a través de puntuaciones. Al respecto, Stenhouse hablo precisamente de cuatro principios de procedimiento
(Elliot, 2000):

1. Laactividad central del aula debe ser el didlogo en vez de la instruccion.
2. Debe protegerse la divergencia de puntos de vista.
3. El criterio que rija la actuacién del profesor debe ser la neutralidad del procedimiento, y

4. Los profesores tienen la responsabilidad de mantener la calidad y los niveles medios del

aprendizaje, o sea, de plantear los criterios para criticar los diversos puntos de vista. (p. 85)

Estrada Molina (2014) concluye, a partir de una revision teérica, que la competencia investigativa
se puede concebir, atendiendo a los componentes y dimensiones para su desarrollo, como:

1) La competencia es una integracion de varios componentes como el cognitivo, el
metacognitivo, la motivacion y las cualidades personales que permiten el desempefio eficiente
en la actividad investigativa.

2) Se debe tener en cuenta la relacion académico-investigativo y laboral-investigativa.

3) Se encuentra relacionada con las etapas de la investigacion cientifica o tecnoldgica,
identificandose habilidades especificas por cada etapa.

4) Se debe considerar el trabajo en equipo, las relaciones interpersonales y la
interdisciplinariedad. (p. 189)
Se destacan varios aspectos fundamentales cuando se habla de la competencia investigativa, asi la
misma requiere tanto de aptitudes como de actitudes. El autor citado, ademas menciona siete aspectos
que se deben considerar especialmente para el desarrollo de la competencia investigativa:

1) Las caracteristicas personales del individuo y la formacién de su personalidad en sus
principales componentes cognitivos, motivacionales, experiencia social propia,
metacognitivos y cualidades personales.

2) Las habilidades profesionales generales y particulares que debe asimilar y dominar el sujeto
acorde con su profesion.

3) Las habilidades con el uso de la tecnologia tanto para la realizacion de la actividad
investigativa en todas sus etapas, como en el uso efectivo de esta de manera que le permita
comunicarse e interactuar con otros investigadores en la realizacion de investigaciones a
distancia en grupos multidisciplinarios.

4) La formacién cientifica e investigativa interdisciplinaria y transdisciplinaria.
5) La relacién cognitiva-afectiva del proceso de ensefianza-aprendizaje.
6) La formacion multilateral y arménica del individuo.

7) Potenciar el desarrollo de la competencia investigativa desde la actividad laboral propia del
individuo en su profesion y no limitarla solamente a la actividad investigativa. (p. 190)

Considerando estos aspectos, en el campo de la formacion de docentes, se visualiza con claridad
que el desarrollo de la competencia investigativa implica multiples desafios porque convergen diversas
habilidades y se orienta a objetivos diversos.
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2.4. Brechas digitales

La brecha digital se atribuy6 en un primer momento al subdesarrollo y se percibié como algo
pasajero que desapareceria con la popularizacion de la tecnologia. En cambio, la fractura
persiste hoy a pesar de la comercializacion masiva de dispositivos electrénicos con acceso a
Internet. Las causas pueden ir desde el alto precio de los dispositivos mencionados a la falta de
conocimientos sobre su uso o al déficit de infraestructuras para su acceso. (Iberdrola, s.f.)

Acerca de la «brecha digital» no se halla un concepto que se encuentre completamente delimitado
0 que sea universal (Ramirez, 2015), pero existen nociones generales al respecto, por lo que puede ser
caracterizada a través de sus principales manifestaciones. Este fendmeno es propio principalmente del siglo
XXI, siendo concebido como la desigualdad entre personas y grupos en relacién con el acceso, uso o
impacto de las tecnologias de la informacién y la comunicacion (dispositivos, Internet, recursos
tecnoldgicos, aplicaciones, TIC, etc.), la cual se produce o manifiesta en diversos grados, por lo que
favorece o perjudica a determinados grupos sociales, segmentos poblacionales, familias e individuos;
encontrandose sus repercusiones en aspectos sociales, educativos, culturales, politicos, econémicos, etc.

Se asume que la brecha digital no se relaciona Unicamente con aspectos de caracter techoldgico,
sino que es una combinacion de factores sociales, econémicos y culturales. No se trata
Gnicamente de la disponibilidad de TIC (acceso), sino del uso gue se les da (uso) y el como
impacta en la vida de las personas (apropiacion). (Morales Rodriguez, 2016, p. 53)

La incorporacién de tecnologia no es homogeénea, esta permea en desigualdades sociales que son
concebidas como brecha digital (Ramirez et al., 2014). El Programa Willay (2012), por su parte, expresa
que: «La brecha digital, la desigualdad de acceso y uso de las TIC, es el reflejo, en el ambito de las TIC,
de las desigualdades econdmicas, sociales y politicas que caracterizan las diferencias de desarrollo humano
en el mundo» (p. 2). En el mismo documento se hace hincapié en que, para superar la brecha, no basta con
acceder a los aparatos y conexion, sino que entran en juego otros importantes factores:

La experiencia muestra que para aprovechar los beneficios de las TIC no basta con el acceso a la
infraestructura en telecomunicaciones y equipos informaticos. Existe un complejo conjunto de
factores de indole social que determinan el aprovechamiento efectivo de estas nuevas
tecnologias:

* econodmicos: costo del acceso telefonico, grado de inclusion social y redistribucion de riqueza.
* educativos: desde los niveles de alfabetizacion bésica a la capacitacion especifica en TIC.

* institucionales: grado de libertad y participacion, marcos regulatorios. (p. 2)

En cuanto a los tipos de brecha, existen formas diversas de clasificarla, pero la mayoria coincide
en que las principales serian tres: la de acceso, la de uso y la de calidad de uso. En el primer caso, nos
encontramos ante las posibilidades con las que contamos para acceder a la tecnologia, sea en lo referente
a dispositivos o aparatos, plataformas, aplicaciones o softwares y conectividad. La segunda brecha, de uso,
trata especificamente de las competencias tecnoldgicas basicas, es decir la carencia de pericia o habilidades
para utilizar las TIC. Por altimo, la brecha de «calidad de uso» se refiere también a las competencias
tecnoldgicas, pero a las necesarias para hacer buen uso, para aprovechar los recursos.
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2.4.1. Brecha digital de acceso

Un aspecto que entra en juego en este apartado es la cuestion de las fronteras o de la localizacion
geografica. En un capitulo de su libro denominado «Brecha digital, inclusién y apropiacion de
tecnologias», Sheila Amado y Romina Galo se refieren a las dos dimensiones principales de la realidad:

Dos dimensiones de la brecha; a saber: la brecha digital internacional y la brecha digital
domeéstica. La primera refiere a las diferencias de acceso entre los paises productores de la
tecnologia y el resto, mientras la segunda alude a diferencias al interior de los mismos paises, en
atencion a los diferentes segmentos socioecondmicos, niveles educativos o distribucion
geografica de la poblacion. (Lago Martinez, 2019, p. 47)

Las diferencias o las brechas, por lo tanto, se manifiestan tanto de forma interna como entre paises,
ya que las dos dimensiones son de la disparidad global existente entre los paises generadores de tecnologia
y de aquellos que no lo son (internacional), y de las desigualdades existentes entre los habitantes de un
mismo pais o territorio (nacional).

Tabla 1
Criterios para analizar el acceso a TIC

Dispositivos Computadora de escritorio propia

Laptop propia (o familiar)

Computadora o laptop asignada por la institucién (en el

centro de cémputo u oficina)

Computadora o laptop comprada con recursos de

proyectos externos.

Acceso

a Tableta
TIC
Conectividad Teléfono celular con conexidn a Internet
Internet en casa

Teléfono celular en plan

Teléfono celular de prepago

Internet en la institucion

Nota. Adaptada de Morales Rodriguez (2016, p. 56), quien se basé en documentos de trabajo del proyecto Brecha
Digital de la Universidad Veracruzana.
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En cuanto a los recursos materiales que facilitan o permiten el acceso a las TIC, estos se dividen
en dos grupos principales, estando el primero constituido por el o los dispositivos necesarios
(computadora, tableta, teléfono inteligente, etc.), y el segundo por la conectividad, es decir la capacidad
de los dispositivos 0 aparatos de conectarse con otros, especialmente mediante el acceso a Internet, con
sus contenidos, funciones, aplicaciones, etc. En el caso de la conectividad, esta es posible mediando el uso
de distintos tipos de mecanismos de conexion (redes publicas o privadas, conexiones institucionales o
particulares, accesos limitados o sin restricciones, wifi o datos mdviles, etc.).

2.4.1.1. Conectividad

La Unesco ha planteado en reiteradas ocasiones la importancia del acceso a Internet y que este es
un componente fundamental para el desarrollo y el crecimiento econdmico de los Estados, incluso en
atencion a los Objetivos de Desarrollo del Milenio de 2000-3015 (Unesco, 2008). Ademas, en los actuales
Obijetivos de Desarrollo Sostenible (ODS), el nimero 4 «Garantizar una educacion inclusiva, equitativa y
de calidad y promover oportunidades de aprendizaje durante toda la vida para todos» establece como meta
4.4.: «De aqui a 2030, aumentar considerablemente el nimero de jovenes y adultos que tienen las
competencias necesarias, en particular técnicas y profesionales, para acceder al empleo, el trabajo
decente y el emprendimiento».®

Para medir esta necesidad, en Paraguay se realiza cada afio la «Encuesta de acceso y uso de
Internet» por la Secretaria Nacional de Tecnologias de la Informacién y Comunicacion (SENATIC) a
personas de 13 a 65 afios. Sobre la base de 6.955.000 habitantes aproximadamente se determin6 que el
86,9 % (6.043.895) cuenta con servicios de Internet.

La conexidn a internet es fundamental hoy dia, y si bien la mayoria absoluta que tiene
Smartphones lo tiene basicamente por la capacidad de estos aparatos de conectarse a internet
(80%), en un 43% de los hogares paraguayos ya existe conexién a internet. [...] Aquellos que no
acceden a internet (13,1 %) lo hacen porgue no forma parte de sus intereses. Tan es asi que, de
estos, casi el 80 % no piensa ingresar, es un grupo de gente que ya estad como cerrada a utilizar a
internet. (Observatorios TICs y SENATIC, 2017, p. 59)

El acceso a Internet, como se intuye, es de gran ayuda para la educacion y la cultura, llegando a
facilitar tanto los objetivos pedagdgicos, como las funciones de las instituciones, el desarrollo de las
capacidades de estudiantes y profesores, e incluso mejoras en las comunidades. Entre sus multiples
ventajas, citamos las recogidas para un curso del Gobierno de Canarias:

1. Fomenta la creatividad.

Apoyo para las tareas escolares.

Formacion en lineas y a distancia.

Una nueva forma de aprender.

Posibilita la relacién y la diversion.

Facilita la solidaridad. (Posada Prieto, 2014)

o o~ w D

3 El subrayado es nuestro.
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2.4.2. Brecha digital de uso

Este tipo de brecha nos interesa de manera particular, pues tiene graves consecuencias negativas
para los docentes y estudiantes, llegando a empeorar las consecuencias de la brecha de acceso o a impedir
el desarrollo de las potencialidades pedagogicas; esto, a pesar de que se logre contar con los recursos,
dispositivos y conectividad.

La brecha digital de uso se refiere a aquella que es consecuencia de la falta de habilidades, destrezas
0 competencias digitales. Asi, cuando una persona no esta formada en TIC, aunque cuenta con aparatos,
conectividad, tiempo, programas informaticos, etc., no podra aprovecharlos o lo hard muy deficientemente.
Es evidente, por lo tanto, que superar la brecha de acceso no es suficiente, pues también es necesario saber
usar las TIC o saber manejar las tecnologias, sea en el campo profesional, de los estudios, doméstico o
personal.

Este hecho, pese a lo que se suele pensar, no es poco frecuente; ademas, puede también estar
relacionado a factores como la edad, el sexo, la geografia, las condiciones socioeconémicas, nivel de
estudios, condicion laboral, etc. Por lo tanto, tiene que ser abordado a partir de las politicas educativas y
publicas en general. No6tese que esta brecha esta vinculada a condiciones humanas preexistentes, algunas
de las cuales son indeseables, pero que, a la vez, podrian verse afectadas o0 acrecentadas por este mismo
hecho (como los estudios, ingresos y acceso al trabajo). Nos encontramos ante un problema circular, en
donde causa y consecuencia se intercambian de lugar; asi, por ejemplo, se ha expresado que:

Vivimos en la era que dice Ilamarse de la «sociedad tecnoldgica»: ¢qué pasa con la educacion
gue millones no reciben?, ;como hablar de las bondades de «la era informatica o tecnoldgica»,
mientras millones ni leen siquiera?, ;por qué no aprovechamos las nuevas tecnologias para
erradicar el analfabetismo? Las respuestas a veces son paradojas extrafias. (Oviedo Sotelo, 2006)

2.4.3. Brecha digital de calidad de uso

Algunos autores también se hacen eco de la «brecha de calidad de uso», la cual hace referencia al
hecho de poseer las capacidades para usar minimamente las tecnologias o Internet, pero no para hacerlo
con calidad, es decir, de tal forma a que influya positivamente en la vida propia o de los demas. La brecha
descripta es considerada el tercer tipo, junto con las de acceso y de uso:

La brecha de calidad de uso se refiere a la capacidad de usar las tecnologias e Internet para
obtener beneficios sociales, politicos, culturales o econdomicos en el mundo “real”, fuera de la red.
Un ejemplo: durante la pandemia ha sido una clara brecha tener o no la competencia de saber
comunicarse y colaborar en entornos digitales.

Aqui es donde vemos que saber chatear, hacer stories de Instagram o jugar al Fortnite no
es suficiente para ser competente digital. Hace falta usar Internet para empoderarse y para sacar
provecho o utilidad de su uso. Factores como la educacion, el entorno social, nivel de estudios o
género condicionan esta brecha de calidad de uso.

Es la brecha mas dificil de resolver. Muy pocos usuarios realmente entienden el poder que
las tecnologias digitales pueden darles més alla del entretenimiento. (El Visitante Digital, s.f.)
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2.4.4. Saberes digitales

Para comprender la realidad y los problemas vinculados a las brechas digitales y sus impactos, es
necesario que realicemos una breve mirada a los llamados saberes digitales, lo que nos permitira entender
de mejor manera las habilidades y competencias necesarias para reconocer, atender y superar las diferentes
consecuencias negativas asociadas a las brechas (en todas sus formas).

En varios textos publicados por los doctores Miguel Casillas y Alberto Ramirez Martinelli (2014;
2015) encontramos una lista de los «saberes digitales». Los autores se habrian basado, para su creacion y
desarrollo, en cuatro documentos de alta importancia en el campo de la tecnologia educativa, que son:

e Esténdares de Competencias TIC para docentes de la Unesco, 2008,
e Habilidades propias del siglo XXI de la OCDE, 2012,
e Licencia Internacional de Manejo de Computadoras o ECDL,* 2007, y

e Estandares Nacionales de Tecnologia Educativa® de la International Society for Tecnology in
Education (ISTE), 2012.

A partir de la revisidn de estos documentos, elaboraron la lista que agrupa en cuatro rubros a los
diez saberes, de los que las ocho primeras propuestas son de tipo informatico y las otras dos de tipo
informacional.

El primer grupo engloba a los tres saberes referidos al uso de los equipos en si (tanto el hardware
como el software, los aparatos y las redes, los antivirus, los sistemas operativos y los archivos), asi como
la utilizacion de los programas especializados (educativos, de tutoria, otros especializados). El segundo
grupo se refiere a saberes mas especializadas, abarcando a los textos como las presentaciones electronicas
y contenidos de datos (es decir, al manejo de los paquetes ofimaticos, graficos y objetos). Por su parte, el
grupo tres engloba a dos saberes, el de la comunicacién y el de la socializacién/colaboracion. Para finalizar,
tenemos al grupo cuatro, en el cual se menciona a la ciudadania digital (cuestiones éticas, de valoracién y
de derecho) y la literacidad digital. La literacidad digital podria también denominarse «alfabetizacion
digital», pero va mas alla de esta, pues se refiere al pensamiento critico en relacién con las TIC, asi como
a la obtencién apropiada y adecuada de informacion.

4 European Computer Driving Licence / International Computer Driving Licence Syllabus Version 5.0.

5 National Educational Technology Standards.
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Tabla 2
Saberes digitales, segun el Proyecto Brecha Digital de la Universidad Veracruzana

Rubros Diez saberes digitales Funciones
Manejos de 1) Saber usar dispositivos 1. Operatividad de hardware, dominio del
sistemas ambiente grafico, conexion de dispositivos y
digitales conectividad.
2) Saber administrar archivos 2. Operaciones basicas de archivos y de
intercambio de archivos.
3) Saber usar programas y sistemas de 3. Programas especializados y sistemas de
informacién especializados informacién especializados.
Manipulacion de 4) Saber crear y manipular contenido 4. Uso de herramientas para el procesamiento de
contenido digital de texto y texto enriquecido datos, para la elaboracién de documentos de texto
enriquecido y de aplicaciones.
5) Saber crear y manipular conjuntos 5. Visualizacidn, edicion y generacion de datos.
de datos
6. Visualizacién de objetos multimedia, edicidn de
6) Saber crear y manipular medios y objetos y produccién multimedia.
multimedia
Comunicaciony 7) Saber comunicarse en entornos 7. Comunicacion sincrénica y asincrona mediante
socializacién en digitales texto, audio y/o video.
entornos 8) Saber socializar y colaborar en 8. Uso de herramientas sociales, de servicios para
digitales entornos digitales la colaboracién y para compartir, y web social.
Manejo de 9) Saber ejercer y respetar una 9. Netiquette, cuidado de presencia digital,
informacion ciudadania digital publicacidn responsable y practicas digitales
legales.
10) Literacidad digital 10. Pensamiento critico, busquedas efectivas,

extraccion de informacion relevante y valoracion de
uso y aplicacion.

Nota. Recuperado de Ramirez Martinell y Casillas (2014).
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Docentes investigadores y técnicos del INAES con los directivos de los institutos de formacién docente y
de visita a pares en Uruguay
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Capitulo 3

Diseino metodoldgico

3.1. Enfoque, alcance y diseino

Con el proposito de describir los aspectos referidos a los objetivos del estudio, se combinan los
enfoques cuanti y cualitativo de investigacion (mixto). Esto, se traduce en que, dentro de lo cuantitativo
se presentan estadisticas descriptivas, como lo son las distribuciones de frecuencias de los
aspectos/variables sometidas a estudios. Lo cualitativo, por su parte, incluye el contexto en el que se
producen los discursos y comportamientos sobre las dimensiones de interés. Este Ultimo enfoque involucra
la produccion discursiva de los alumnos, profesores y directores respecto de la practica docente en el
desarrollo de las competencias TIC e investigativas en las instituciones de formacion docente (IFD y
CRE).

Al establecer, a través de los objetivos del estudio, que el alcance es descriptivo, quedan fuera de
este alcance otros tipos (como el explicativo y el correlacional), que conllevan correlaciones estadisticas,
uso de muestras representativas estadisticamente de la poblacién total de instituciones de formacion
docente (que son 41 a nivel pais), de andlisis de diferencias entre grupos, pruebas de significacion y otros
requerimientos en esta linea (Sierra Bravo, 2003). Ahora bien, dentro de los IFD elegidos la muestra de
participantes a los cuales se aplicaron los instrumentos cuantitativos es representativa, siendo elegidos
aleatoriamente los participantes.

El objetivo del analisis descriptivo dentro del enfoque cuantitativo incluye medidas de tendencia
central y de variaciones como también el estudio de regularidades que los datos presentan en las
distribuciones. Es mas, también es sumamente (til para identificar irregularidades en esos patrones, que
suelen ser una fructifera fuente de hip6tesis para otro tipo de estudios, los que escapan a los objetivos del
aqui presentado (Sierra Bravo, 2003; Hernandez Sampieri et al., 2014). Por otra parte, en el caso de la
investigacion cualitativa, se recogen las percepciones de los distintos actores en manifestaciones
discursivas variadas (Sierra Bravo, 2003; Hernandez Sampieri et al., 2014).

La recoleccion de datos, en correspondencia con el propdsito descriptivo, no implicé el uso de
grupos de control y tratamiento, que son propios del método experimental y cuasiexperimental. La muestra
de instituciones participantes fue intencional, segin criterios ya mencionados, sin la busqueda de
generalizaciones estadisticas a la poblacion total de instituciones.® Vale la pena subrayar, ademas, que
dicha recoleccién de datos se realizé utilizando diversas herramientas y técnicas con los participantes del
estudio, considerando que tanto el enfoque cuantitativo como el cualitativo tienen sus mecanismos de
control de validez especificos.

6 Se amplia este punto en la siguiente seccién (3.2.).
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3.2. Poblacion y muestra

En el pais existen en total 41 instituciones publicas formadoras de profesores.” Para la
investigacion se seleccionaron intencionalmente seis de estas instituciones, con los siguientes criterios:

a) instituciones licenciadas (mecanismos de certificacion de la calidad de instituciones de
formacion docente) por el MEC, y

b) instituciones con mayor cantidad de formadores de docentes.

Las instituciones seleccionadas, por lo tanto, fueron:
1. CREC «Juan E. O’Leary», de Concepcion, Dpto. de Concepcion.
2. CRE «Gral. Patricio Escobar», de Encarnacion, Itapua.
3. CRE «Saturio Rios», de San Lorenzo, Dpto. Central.
4. IFD Eusebio Ayala, Dpto. de Cordillera.
5. IFD «Prof. Ladislaa Lilé Gonzalez» de San Juan Bautista, Misiones
6. IFD Paraguari, Dpto. de Paraguari.

Asimismo, fueron seleccionadas seis instituciones donde los estudiantes realizan su practica
educativa, una por cada institucion del grupo anterior:

1. CREC «Juan E. O’Leary».

CRE Nivel Medio Escolar «Gal. Patricio Escobar».
CRE «Saturio Rios».

CNEMD «Eusebio Ayala».

Colegio Diocesano Misionero San Juan Misiones.
CNEMD Paraguari.

o a s~ w

El tamafio de la muestra para las instituciones seleccionadas, tanto de profesores como estudiantes,
fue calculado probabilisticamente, considerando 95 % de confiabilidad, 5 % de margen de error y 50 %
de heterogeneidad. La distribucion del tamafio de la muestra se realiz6 mediante una afijacion
proporcional al tamafio de la poblacién de docentes y estudiantes de los institutos formadores de docentes
seleccionados.

A continuacion, se presentan la poblacion y muestra de profesores de los CRE e IFD por
institucién, asi como la poblacidn de estudiantes de los CRE e IFD por institucién segln especialidad.

7 Para mas datos: véase el apéndice.
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Tabla 3

Poblacién y muestra de profesores de los CRE y IFD por institucién, 2019
Institucion Poblacion Muestra
CREC Juan E O’Leary, Concepcién 27 18
CRE Gral. Patricio Escobar, Encarnacion, Itapua 33 22
CRE Saturio Rios, San Lorenzo, Central 30 22
IFD Eusebio Ayala, Cordillera 36 23
IFD Ladislaa Lilé G., San Juan, Misiones 28 19
IFD Paraguari 35 24
Total 189 128

Nota. Segun informacién de los CRE e IFD de 2019. Elaboracién de la Direccién de
Investigacidn del Instituto Nacional de Educacién Superior.

Tabla 4
Poblacién de estudiantes de profesorados por institucién, segin especialidad, 2019

Institucion

s § 0§ § ., 3

= E S 2 z 3
Ciencias Basicas: 3.*" ciclo y Nivel Medio 12 5 7 24
Ciencias Sociales: 3.*" ciclo y Nivel Medio 15 35 50
Educacidn Artistica: 3. ciclo y Nivel Medio 8 8
Educacion Fisica: 3.°" ciclo y Nivel Medio 49 49
Educacion Inicial 38 43 66 76 24 63 310
EEB 1.°" y 2° ciclo 34 39 26 64 25 24 212
EEB 3.%" ciclo 0
Informatica: 3.*" ciclo y Nivel Medio 19 12 10 41
Lengua y Literatura: 3.°" ciclo y Nivel Medio 9 10 19
Matematica: 3. ciclo y Nivel Medio 12 8 24 a4
Probatorio 52 101 44 105 302
Total 112 157 92 391 108 199 1.059

Nota. Elaborado por la Direccidn de Investigacion del Instituto Nacional de Educacién Superior en 2019, a
partir de informacion recogida en las instituciones.
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Tabla 5
Muestra de estudiantes de profesorados por institucién, segin especialidad, 2019

Institucion

Especialidad

IFD EUSEBIOAYALA
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] ]
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(] z
s} pro}
w w
o o
o o

CRE SAN LORENZO
IFD MISIONES
IFD PARAGUARI

Ciencias Basicas: 3.*" ciclo y Nivel Medio 3 1 2 6
Ciencias Sociales: 3. ciclo y Nivel Medio 4 9 13
Educacidn Artistica: 3.%" ciclo y Nivel Medio 2 2
Educacion Fisica: 3." ciclo y Nivel Medio 13 13
Educacion Inicial 10 12 18 20 6 17 83
EEB 1.¢"y 2° ciclo 9 10 7 17 7 6 56
EEB 3.*" ciclo

Informatica: 3.¢" ciclo y Nivel Medio 5 3 3 11
Lengua y Literatura: 3.*" ciclo y Nivel Medio 3 3 6
Matematica: 3. ciclo y Nivel Medio 3 2 7 12
Probatorio 14 27 12 28 81
Total 30 42 25 104 29 53 283

3.3. Técnicas, instrumentos y procedimientos

Como se observo en la seccion anterior, los participantes del estudio fueron los profesores, asi
como los estudiantes de formacion docente de las instituciones formadoras (CRE, IFD). En cadainstitucién
seleccionada fueron aplicados los instrumentos de recoleccion de datos cuantitativos a muestras
probabilisticas representativas de docentes y estudiantes de formacion docente, seleccionados
aleatoriamente. Los cuestionarios fueron tres en total.

a) Cuestionario a profesores de los CRE e IFD. Los aspectos indagados fueron:

1. Caracteristicas demograficas, afios de servicio docente en la institucion y modalidad.

2. Disponibilidad de recursos TIC.

3. Competencias TIC.

4. Préactica docente para el desarrollo de las competencias investigativas y tecnologicas, que
incluyeron dimensiones tales como estrategias metodolégicas, de apoyo a actividades
proyectuales para la didactica, motivacion y orientacion uso TIC para aprendizajes
significativas e interactivos, aprendizaje contextualizado y pragmatico, momentos de
utilizacion de las TIC en las clases y para qué objetivos, utilizacion de las TIC de parte de
los estudiantes de su aula, fundamentos de uso de las TIC.

5. Actitudes hacia las TIC
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b) Cuestionario a estudiantes de formacion docente. Los aspectos indagados fueron los
mismos que en el cuestionario a docentes, pero desde el punto de vista de los estudiantes. Un
aspecto agregado fue el uso de las TIC por los estudiantes en el proceso de ensefianza y
aprendizaje.

¢) Cuestionario para estudiantes de nivel medio (como sujetos de practicas de parte de los
estudiantes de formacion docente). Los aspectos indagados fueron:
1. Caracteristicas demogréficas, edad, sexo, curso, énfasis.
2. Disponibilidad recursos TIC y conexion a internet.

3. Practica docente desde la perspectiva de los estudiantes, en cuanto a utilizacion de estos
recursos en su practica.

Los aspectos cualitativos fueron recogidos a través de entrevistas y observacion de aulas
utilizando guias.

d) Guia de entrevista a directores de instituciones de formacion docente. Los aspectos
indagados fueron:
1. Caracteristicas demograficas, y afios de servicio docente y como directivo en la
institucion, y modalidad.
2. Conocimiento de recursos TIC y estrategias implementadas para su incorporacion en la
practica docente desde su funcion directiva.
Disponibilidad de herramientas TIC en la institucion.
Conocimientos de programas informaticos y recursos tecnoldgicos.
Actitudes hacia las TIC.
Percepciones de los directivos sobre el desarrollo de la competencia de investigacion
como una competencia genérica.

o g ks~ w

La cantidad de participantes a los cuales se aplicaron los instrumentos descriptos fueron: 128
profesores de los institutos de formacién docente, 283 estudiantes de formacidn docente, 205 estudiantes
de nivel medio en las instituciones de préactica. Esto Gltimo, se llevé a cabo de manera a triangular la
informacidn brindada por los estudiantes de formacion docente. La triangulacién fue a través de diferentes
fuentes de informacién, incluyendo a estudiantes de formacion docente y estudiantes con los cuales
aquéllos realizaron sus practicas de formacion.

Asimismo, se entrevisto a seis directores de los IFD. Por ultimo, se realizaron observaciones de
clases en las diversas instituciones, llegando de esa manera al escenario directo en donde se produce el
proceso de ensefianza aprendizaje en la formacion de formadores.

La recoleccion de los datos se realizé durante cinco dias del mes de octubre de 2019. Los
instrumentos de recoleccidn de datos mencionados se incluyen en el apéndice de este texto.
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NAuu\s TEMATICAS PARA
A EDUCACION DE CALIDAD

U

Salas de tecnologia educativa en los IFD
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Capitulo 4
Resultados y analisis

Los objetivos del estudio se centran en la identificacion y caracterizacion de diversos aspectos ya
sefialados, en las distintas poblaciones indagadas. En esta seccion se presentan los descriptores
cuantitativos y cualitativos de estos actores educativos y sus practicas, asi como de las condiciones
institucionales y de aula. Se inicia con una descripcion/caracterizacion de los docentes y aspectos de su
practica, asi como sus actitudes hacia el uso de las TIC.

4.1. Caracteristicas de los docentes
de las instituciones de Formacion Docente

Tabla 6

Edad, afios de servicio docente y afios de servicio en el nivel de Formacion Docente

Aiios de servicio

Estadisticos descriptivos Aiios de servicio
docente
docente en FD
Media 43,74 17,83 9,91
Mediana 44,50 19,00 9,00
Moda 452 22 5
Desv. tip. 7,194 6,380 6,722
Minimo 27 1 1
Maximo 61 28 27

Observamos en la tabla 6 que la media aritmética de afios de los docentes de FormaciénDocente
es de 43,7 afos y de los afios de servicio 17,8. En cuanto a la moda, se encuentra que la edad mas repetida
es 45 afios y, en cuanto a los afios de servicio, es 22.

4.2. Disponibilidad de recursos TIC

A continuacion, se examina el grado de acceso que tienen los profesores y estudiantes de
formacion docente, asi como los estudiantes del nivel medio a las TIC, a partir de su posesion de
computadoras de escritorio y/o portatiles (laptop), su grado de conectividad en casa, institucion y movil,
y de su disposicién de dispositivos méviles como tableta y celulares inteligentes (smartphones).

[ 45 ]



DIRECCION DE INVESTIGACION, INSTITUTO NACIONAL DE EDUCACION SUPERIOR (INAES)

El analisis de enmarca principalmente en las dimensiones tales como las siguientes:
e Acceso a dispositivos.
e Acceso a conectividad.

Es preciso analizar también, si existen brechas de acceso a las TIC, para lo cual se ha considerado
como elementos diferenciadores al hecho que posean o0 no computadora o laptop de escritorio y, a su vez,
la disposicion de dispositivos moviles, el origen de la conectividad a Internet, acceso a periféricos y otros
recursos TIC, como por ejemplo pizarra digital, television por cable, consola de videojuego, sitio web,
plataforma virtual de aprendizaje, laboratorio tecnoldgico o kit de robética. Ademas, de analizar elementos
como de doénde provienen los recursos tecnoldgicos con los que cuentan, y de explorar el acceso a
dispositivos digitales portatiles (tableta y smartphone) para conocer si éstos tienen oportunidad de ser
incorporados en los quehaceres educativos.

Para estudiar el acceso a Internet, consideramos cinto tipos de acceso de acuerdo con el lugar:

casa, trabajo, universidad o instituto, teléfono mévil y médem.

Observamos en los tres grupos de analisis (figuras 1, 2 'y 3) que una gran proporcion no dispone
de los recursos TIC para la gestion docente. Siendo un elevado 41 % de profesores de Formacion Docente,
60 % de estudiantes de Formacion Docente y 69 % para estudiantes de Nivel Medio.

Figural

Recursos TIC con los que dispone para la gestién docente (profesores de Formacién Docente)

Institucional

No dispone 28 %

41 %

Personal
25 %

B Institucional W Personal W Ambas No dispone

Para el caso de los profesores de FD, figura 1, es de notar que existe una proporcion interesante
de disponibilidad de los recursos TIC para la gestion docente o el aprendizaje, observandose que un 28 %
accede a través de la institucion, un 25 % de manera personal y un 6 % de ambas maneras lo que en el

total se llega un 59 % de acceso a los recursos TIC.
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Figura 2

Recursos TIC con los que dispone para la gestién docente (estudiantes de FD)

Institucional
26 %

No dispone )
60 %
‘ Personal
10%

Ambas
4%

M Institucional M Personal M Ambas No dispone

Figura 3
Recursos TIC con los que se dispone para la gestién docente (estudiantes de Nivel Medio)

Institucional

13 %

Personal
14 %
No dispone
699
% Ambas
4%
M Institucional W Personal Ambas No dispone

En las observaciones realizadas se ha constatado que los profesores cuentan con los recursos TIC,
y hacen uso, principalmente para la actividad inicial de la clase. Ademas, todas las instituciones poseen
salas de tecnologia educativa equipadas con pizarra digital, proyector multimedia (infocus) y
computadoras para los estudiantes.
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En cuanto al acceso de internet, mediante las observaciones se verifica que cuentan con el servicio,
pero es limitado en muchos casos; pues cuando aumenta la cantidad de usuarios debenrecurrir, tanto

docentes como estudiantes, a la disponibilidad personal que poseen (conexion por datos maviles).

En lo que corresponde a los estudiantes de Formacion Docente (figura 2: disponibilidad de los
recursos TIC para la gestion docente), se observa que un 26 % accede a través de la institucion, un 10 %
de manera personal y un 4 % de ambas maneras, lo que en el total representa solo un 40% de acceso a los

recursos TIC.

Durante las observaciones de clases se percibe que los estudiantes recurren al dispositivo movil
en caso de necesidad, aungue se presenta como una limitacién el hecho de que muchos de ellos no tienen
el servicio de internet, y solo algunos tienen la posibilidad de la compra de paquete de datos de las

empresas de telefonia (e internet) moévil.

Para el caso de los estudiantes de Nivel Medio (figura 3), existe una baja disponibilidad de los

recursos TIC para la gestidn de docentes, llegando a menos de la tercera parte del total, solo un 31 %.

Figura 4
Disponibilidad global de los recursos TIC para la gestién docente

Estudiantes FD

Profesores FD 41

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Profesores FD Estudiantes FD Estudiantes NM
[ | No dispone 41 60 69
Dispone 59 40 31

De manera integrada podemos destacar, a partir de la figura 4, que los estudiantes de Nivel Medio
manifiestan una mayor carencia en la disponibilidad de Recursos TIC, con un 69 % de «No dispone”,
mientras que los profesores de Formacién Docente tienen una mayor disponibilidad de Recursos TIC, con
un 59 % de respuestas afirmativas, siendo el Unico de los tres grupos en el que una mayoria manifestd

contar con €sos recursos.
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4.3. Competencias TIC: reconocimiento y uso

Para analizar el reconocimiento y uso de las TIC entre los grupos de estudio, se examinaron y
compararon sus conocimientos y habilidades en distintas dimensiones, tales como:

e Habilidades para manejar archivos digitales localmente (en un equipo de computo), o en la linea
(en servicios en con plataformas en Internet).

e Utilizacion de software para el tratamiento de fuentes de informacion electrénicas.

e Habilidades para el manejo de procesador de textos, administrador de diapositivas y hojas de
calculo, asi como programas de analisis estadistico.

e Habilidades para el manejo de captura de audio, video e imagen y para el manejo de tal
contenido multimedia (edicion, cambio de formato, transferencia, integracion, entre otras).

e Habilidades para la comunicacion y colaboracién por medio de las TIC con fines académicos.

Las comparaciones se hicieron a partir de las capacidades que poseen para la utilizacion de
hardware/computadora y demas periféricos, asi como también, las capacidades para el uso de
software/aplicaciones como los servicios de internet que utilizan, por ejemplo: correo electrénico, motores
de busqueda, redes sociales, plataformas virtuales de aprendizaje, bibliotecas virtuales, entre otros. Los
resultados del analisis del reconocimiento y uso se presentan en tres graficos comparativos de medias
aritméticas que se nutren de las tablas analisis de hardware/computadora, software y servicios de internet.
En estos gréficos se pueden observar las tonalidades de la brecha, de acuerdo con los tres grupos de
analisis, a saber, profesores de Formacion Docente, estudiantes de Formacidon Docente y estudiantes del
Nivel Medio.

A continuacion, la figura 5 se enfoca en las capacidades para controlar los dispositivos digitales
como herramientas de trabajo; se examina las habilidades que manipular dispositivos, instalar programas
informaticos, conectar y configurar una impresora, conectar y configurar un proyector, operar con medios
magnéticos, guardar archivos, operar reproductores de audio o video, operar una camara grabadora o
fotografica, operar un televisor o utilizar una pizarra digital.

La media del manejo de dispositivos por parte de los profesores y estudiantes (ambos de
Formacion Docente) encuestados, evidencia una leve tendencia de mayor dominio de capacidades en la
utilizacién de hardware/computadora y demas periféricos en los docentes con un 62,7 % mientras que en
los estudiantes la cifra es muy similar, de 61,7 %.
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Figura 5
Capacidades para la utilizacién de hardware/computadora y demés periféricos
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M Estudiantes FD 61.7

Durante las observaciones de clases los docentes empleaban tanto la computadora como el
teléfono celular para compartir informacién, imagenes, videos, etc.

Los recursos TIC se emplean para la comunicacion entre miembros de la comunidad, el correo
electronico y la mensajeria instantanea (WhatsApp). Dijeron que: «EI WhatsApp, es una forma muy facil
también que utilizamos los comparfieros para enviar trabajos, buscar, dar orientaciones correspondientes,
y trabajar, es un medio para la comunicacion entre los miembros de la institucion» (Entrevistado 3: E. 3).

Figura 6
Capacidades en el uso de software
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M Profesores FD 43,21
M Estudiantes FD 40,5

En la figura 6 se observa la media del manejo de software por parte de los profesores y estudiantes
encuestados (ambos de Formacién Docente), correspondiente al manejo de sistema operativo, manejo de
disco duro y otras unidades, manejo de archivos del medio magnético extraible, utilizacion de procesador
de texto, planillas de calculo, edicion de presentacién multimedia, utilizacion de enciclopedia digital en
CD o DVD (estos, en muy menor medida), utilizacion de la plataforma virtual de aprendizaje, utilizacion
de texto digital en formato PDF, consulta a base de datos, edicion de imagen digital, edicion de un clip de
audio o video digital.

En ambos grupos se evidencia una leve tendencia de mayor dominio de capacidades en la
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utilizacién de software en los docentes con un 43,21, mientras que en los estudiantes de FD llega a un
40,5.

Figura 7
Utilizacién de servicios de Internet
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La media en el uso de servicios de internet, observado en la figura 7, por parte de los profesores
y estudiantes (ambos de formacion docente) méas los estudiantes del nivel medio encuestados,
correspondiente a la utilizacion de correo electronico, motores de bisqueda, blogs, wikis, comunicacion
en tiempo real, redes sociales, musica y video por internet, plataformas virtuales de aprendizaje y
bibliotecas virtuales.

En los grupos de profesores y estudiantes de Formacion Docente se evidencia una leve tendencia
de mayor dominio de los primeros en las capacidades en la utilizacion de software con un 44,1 ante un
43,67. La tendencia es a la baja, pues en los estudiantes del Nivel Medio se observa apenas un 29,18.

Con relacion a los servicios de internet que utilizan los profesores, se destacan el correo
electrdnico, el sitio YouTube, las busquedas en Google, wikis, el chat para las comunicaciones en tiempo
real, tanto con estudiantes como a nivel institucional. Facebook es la red social de mayor uso, mientras un
poco mas de la mitad manifiesta el uso de plataformas virtuales de aprendizaje (56 %) y bibliotecas
virtuales (53 %). Resultados similares se dan con los estudiantes de Formacién Docente, con la diferencia
en el uso de plataformas virtuales de aprendizaje (29 %) y de bibliotecas virtuales (22 %).

Es de destacar que el uso por parte de los profesores del Google Académico es de 48 %, lo que
disminuye a 28 % en el caso de los estudiantes de FD.
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Las busquedas especializadas en REVA (Plataforma de Recursos Virtuales para el Aprendizaje
de CONACYT, Paraguay, activo hasta noviembre de 2019) y CICCO (Centro de Informacion Cientifica
del CONACYT) no llegan siquiera al 50 % por parte de los docentes, en el caso de CICCO es tan solo de
un 23 %, que se reduce a 9 % en los estudiantes de FD.

Las plataformas citadas en entrevistas son Teams (propia del Microsoft Office 365), Moodle y
Classroom. Ademas, se hace mencion en dos entrevistas a la biblioteca REVA y en relacién con CICCO,
el uso se da en el plantel docente de una institucion.

4.4. Practica docente para el desarrollo de las
competencias investigativas y tecnologicas

En este aspecto se toman en cuenta elementos tales como la presentacion del plan atendiendo a
las necesidades particulares de cada estudiante, la atencion con actividades diferenciadas a estos para el
logro de las competencias, la aclaracion de las dudas, el soporte a los mismos cuando tienen dificultades
con los contenidos de la asignatura y la asignacion de tareas diferenciadas fomentando el uso de las TIC;
asi como también el planteamiento de temas de investigacion de interés general, la propuesta de temas de
investigacion acorde a la especialidad y la utilizacion de las TIC para promover los distintos estilos de
aprendizaje de los estudiantes (visual, auditivo, l6gico, entre otros). Dentro de los items se exploran
aspectos tales como los siguientes:

e Précticas referentes a la responsabilidad de la informacion y consideraciones éticas en el manejo
de lainformacién, a partir de elementos como integridad, seguridad y cuidado de la informacion
gue se maneja en las TIC.

e Préacticas en el uso de Internet con fines académicos, tales como responsabilidad en la
informacion que publica, cuidado de la integridad de la informacién, practicas de ética en el
manejo de la informacidn que manipula, entre otras.

e Consideraciones que el docente tiene en la busqueda, seleccion, andlisis y practicas con la
informacion que se encuentra en Internet.

En la figura 8 observamos que los profesores de FD realizan précticas referidas al desarrollo de la
competencia investigativa y a las nuevas estrategias metodoldgicas mediadas por las TIC como
herramienta para el desempefio profesional, en un 89 % siempre o casi siempre (61 % mas 28 %). A la
vez, con respecto a la motivacion atendiendo las particularidades de los estudiantes para los trabajos de
investigacion, en la figura 8 se observa que un 88 % lo hace «siempre» 0 «casi siempre» (53% maés 35 %).
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Figura 8
Profesores de FD, en cuanto a la practica docente para el desarrollo de las
competencias investigativas y tecnolégicas

m Conrespecto al desarrollo de la competencia investigativa y a las nuevas estrategias
metodoldégicas mediadas por las TIC como herramienta para el desempefio profesional, como
profesor realiza préacticas.

Como docente, motiva atendiendo las particularidades de los estudiantes para los trabajos de
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En la figura 9 encontraremos que los profesores de FD realizan précticas referidas al desarrollo
de la competencia investigativa y a las nuevas estrategias metodolégicas mediadas por las TIC como
herramienta para el desempefio profesional en un alto porcentaje, con 21,2 % «casi siempre» y 56,2 %
«siempre». En este sentido, las instituciones emprenden trabajos de investigacion en el aula, desde la
catedra de Metodologia de la Investigacion, algunos mencionan que llegan a la redaccion de un informe,
otros destacan que tal vez les falte mayor rigurosidad. La mitad de las instituciones cuenta con una unidad
de investigacion conformada, aunque, en algunos casos, los miembros no disponen de la cantidad de
horas requeridas para emprender trabajos de investigacion.

Dos instituciones refieren que realizan actividades para promover la investigacion, una de ellas el
foro de investigacion, donde se seleccionan los trabajos que seran presentados; la otra también realiza su
Feria de Ciencias, con el fin de exponer los trabajos realizados por los estudiantes.

Con respecto a la motivacion, atendiendo las particularidades de los estudiantes para los trabajos
de investigacion, en la figura se observa que un 77,4 % lo hace siempre o casi siempre. También es
importante apuntar que en la misma figura 9 se percibe que los estudiantes de FD manifiestan en un 14 %
de los casos que sus docentes «a veces» desarrollan la competencia investigativa y las nuevas estrategias
metodol6gicas mediadas por las TIC como herramienta para el desempefio profesional. En un porcentaje
similar, un 15 % «a veces» motiva atendiendo las particularidades de los estudiantes para los trabajos de
investigacion.
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Figura 9

Estudiantes de Formacién Docente, en cuanto a la practica docente
para el desarrollo de las competencias investigativas y tecnolégicas

m Conrespecto al desarrollo de la competencia investigativa y a las nuevas estrategias
metodolégicas mediadas por las TIC como herramienta para el desempefio profesional, tu
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4.5. Profesores de Formacion Docente en comparacion
con estudiantes de Formacion Docente

A partir de las siguientes figuras observaremos el comparativo entre profesores de Formacion
Docente y estudiantes de Formacion Docente, sobre cada dimension en la que se observan datos que
componen a las practicas docentes para el desarrollo de las competencias investigativas y tecnoldgicas, en
relacion con:

e Las practicas que motiven a ensayar la realizacion de indagaciones cientificas siguiendo un
disefio de investigacion y vinculados a la practica didactica.

e Las herramientas TIC durante el proceso de ensefianza-aprendizaje.

e El aprendizaje significativo.

e El aprendizaje contextualizado y pragmatico.

Para estas dimensiones los datos atribuidos a profesores de FD tendran la referencia «orienta a los
estudiantes en/para» y para los estudiantes de Formacién Docente «tu profesor les orienta en/parax.

En primer término, en la figura 10, se observa la comparativa sobre la cual los docentes
manifiestan que en relacién con las practicas que motiven a ensayar la realizacion de indagaciones
cientificas, siguiendo un disefio de investigacion y vinculados a la practica didactica, estos lo realizan en
un 39 % «casi siempre» y 46 % «siempre» (lo que sumado nos da una cifra muy positiva, de 85 %). En
comparacion, observamos que lo estudiantes siguen esa tendencia, observandose que un 25 % dice que lo
hacen «casi siempre» y un 51 % «siempre», con una suma de 76 % para ambas opciones bastante
deseables. En el caso de las respuestas «nunca» y «casi hunca», se observa que juntas no sobrepasan el 3
ni el 7 %, respectivamente.
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Figura 10

En relacién con las practicas que motiven a ensayar la realizacién de indagaciones
cientificas siguiendo un disefio de investigacién y vinculados a la practica didactica
(profesores de FD y estudiantes de FD)
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En las observaciones de clases no se ha constatado la practica o ensayo de investigacion, sin
embargo, varias son las ideas aportadas por los directivos que dan cuenta de la realidad de la competencia
investigativa en las instituciones. A continuacion, se recogen algunas de ellas; primeramente, se hace
mencion a las unidades de investigacion:

Es un desafio pendiente establecer la unidad de investigacion, yo sé que varios institutos tienen,
pero necesito preparar el terreno, gente técnica que realmente produzca, investigacion no es
pasar bien el tiempo en un escritorio, es produccién y para mi es algo complejo [...] Los que
antes tenian base en investigacion ya se jubilaron. Los profesores que tienen hoy la capacidad
estan llevando materias de metodologia y los necesito alli. La investigacién se plantea en dos
maodulos en el primero se enfatiza el marco tedrico y en el segundo es hacer la investigacion en
las escuelas de practicas, hacen investigacion y luego entregan. No hacen investigacion final
para culminar el profesorado, sino en la catedra. (E. 4)

Una realidad similar, pero en otra institucion (probablemente en la mayoria o en todas de ellas),
es la falta de recursos humanos:

Es nuestro suefio trabajar investigacion, pero tenemos que cumplir con nuestros cursos, a veces,
nos faltan docentes inclusive, en los mismos cursos, y tener el equipo de investigacion que ahora
esta por organigrama desde el afio antepasado, que salié. Pero, todavia no puedo tener porque
me faltan docentes, tengo que cubrir todos los cursos que el ministerio me da primero, esa es mi
prioridad, y después recién, de hecho, [de] que los del MEC también me insisten que tengo que
tener [...]Y tengo que lograr que sean de 90 horas aproximadamente, que es media jornada, y
como les digo es cerrar un curso, y ahi ustedes saben también que para investigacion tenemos
que tener un presupuesto, el presupuesto tiene que ser institucional, tenemos que tener una sala,
equipos, que implica bastante y nosotros no tenemos; es el mayor desafio. (E. 3)

[ 55 ]



DIRECCION DE INVESTIGACION, INSTITUTO NACIONAL DE EDUCACION SUPERIOR (INAES)

En contraposicion, se tienen las realidades que seran brevemente descriptas a continuacién, en
otras de las instituciones investigadas:

La unidad de investigacion, fuimos los Unicos a nivel pais desde 2013, si bien el MEC te va a
decir [que] desde 2016, porque desde ese afio es «con resolucién». Por eso nosotros
trabajadbamos de manera experimental, el MEC nos pidi6 para trabajar y lo hicimos a través de
un convenio firmado por el ministro Horacio Galeano Perrone. Firmo un representante de la
[Universidad] Catolica de Asuncién, un representante de la UNA [Universidad Nacional de
Asuncion] y un representante de la Gobernacion de ItapUa, la duracion del convenio fue de cinco
afios y fenecid el afio pasado.

Volvimos a tramitar la ampliacién del convenio, todas las partes al MEC [Ministerio de
Educacion y Ciencias], pero no recibimos las respuestas. Si bien esta el Departamento de
Investigacion, para poder hacer investigacion se necesita la parte monetaria, es la Gobernacion
[la que] nos provee de ese soporte econdémico, inclusive cuando se debe aplicar los instrumentos
a otros distritos ellos nos proveen los vehiculos. También se llegé a publicar un libro de
diagndstico sobre la alfabetizacion del Departamento de Itapua en el 2014, con la ayuda de la
[propia] Gobernacion.

La investigacion no pasa solo por investigar, sino que debemos utilizar esos resultados.
[Para] nosotros hace 20 afios que funciona muy bien el Consejo Departamental de Educacion,
gue tenemaos por resolucion del MEC y para hacer el ultimo PED (Proyecto Educativo
Departamental), utilizamos esos resultados (E. 2)

Nosotros enviamos a la Direccion de Investigacion del MEC tres temas que queremos
investigar: funcionalidad de las pasantias laborales de los bachilleratos técnicos, impacto de las
academias de OMAPA vy factores intervinientes para la eleccion de la Formacién Docente Inicial
de egresados universitarios. Este Ultimo tema surge porgue en el CPI tenemos varios
profesionales (ingenieros agronomos, contadores, enfermeros, licenciados en administracion,
ingenieros comerciales) y [entonces, obviamente nos]surge la pregunta ¢por qué siendo ya
profesionales, optan por la carrera docente? (E. 1)

Dentro de los proyectos de investigacién son importantes las alianzas que pudieran hacerse, pues
trabajar de manera interinstitucional permite no solo el intercambio de capital humano, sino [ademas]
bloquear algunas amenazas que institucionalmente a veces no pueden ser superadas; un claro ejemplo es
la financiacion que se requiere.
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Figura 11

En relacién con las herramientas TIC durante el proceso de ensefianza y aprendizaje
(profesores de FD y estudiantes de FD)
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Como se aprecia en la figura 11, con respecto a las practicas con herramientas TIC durante el
proceso de ensefianza y de aprendizaje por parte de los docentes de FD, la tendencia es positiva, pues
manifiestan que un 18 % lo hacen «a veces», un 33 % «casi siempre» y un 30 % «siempre». Los estudiantes
de FD, en comparacidn, siguen también esa tendencia pues se observa que un 16 % dice que lo hacen «a
veces», un 23 % «casi siempre», un 32 % «siempre», sin embargo, se ha encontrado que un 16 % de
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Figura 12

En relacién con el aprendizaje significativo (profesores de FD y estudiantes de FD)
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En la figura 12, con respecto a practicas que promuevan una relacién con el aprendizaje
significativo, se observa que de los profesores de FD un 32 % manifiesta hacerlo «casi siempre» y un 43
% «siempre» (lo que suma 75 %). Los estudiantes de FD, también proveen datos interesantes, pues un 12
% de ellos expresa que «a veces» se realiza dicha practica, un 22 % «casi siempre» y un 47 % «siempre»
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(la suma de estos tres datos es de 81 %, frente a un total de 84 % de los docentes).
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Figura 13
En relacién con el aprendizaje contextualizado y pragmético (profesores de FD y estudiantes de FD)
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En lo que respecta a préacticas para promover un aprendizaje contextualizado y pragmatico, en la
figura 13 se observa que los docentes de FD en un 10 % afirman que solo «a veces», 45 % que lo hacen
«casi siempre» y un 41 % «siempre» (sumados son 96 %). Los estudiantes de FD, en términos bastante
similares, manifiestan en un 14 % que solo «a veces» realizan dicha practica, un 27 % «casi siempre» y
un 48 % «siempre» (con una sumatoria de 89 %).

Por su parte, en lo que corresponde a los estudiantes del Nivel Medio respecto a la tendencia que
se refleja en el profesor practicante (estudiante de FD), si desarrolla competencias investigativas y
tecnoldgicas, en la siguiente figura, nimero 14, observamos que un 52 % lo hace «siempre o casi siempre»,
pero también se constata que el «nunca» alcanza 12 %, similar al 13 % de «no sabe».

Figura 14
Opinién de estudiantes de Nivel Medio sobre si el profesor practicante (estudiante de
FD), desarrollo de competencias investigativas y tecnoldgicas.
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4.6. Uso de las TIC en los procesos de ensefianza y aprendizaje

El analisis de esta dimension aborda las percepciones de los profesores de FD y los estudiantes de
FD respecto al uso de las TIC en el &mbito académico. Este analisis se subdivide en los siguientes
elementos analizados desde la accion de los docentes de FD:

e Ultilizacion de TIC en los procesos de ensefianza y aprendizaje en tus clases.

e Utilizacion de TIC que realizan los estudiantes en los procesos de ensefianza y aprendizaje en
sus clases.

e Fundamentos en los que basa la utilizacion de TIC en los procesos de ensefianza y aprendizaje
en sus clases.

Asu vez, se abordaré el analisis del uso de las TIC en el ambito académico, referido a la practica
profesional que debe ser propiciada en el estudiante de FD, para lo cual se analizan elementos tales como:

e Ultilizacion de TIC en los procesos de ensefianza y aprendizaje en tus clases de practica
profesional.

e Como estudiante utilizas las TIC.

Figura 15
Uso de las TIC en los procesos de ensefianza aprendizaje (profesores de FD)
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En la figura 15 resalta que de los docentes FD un 18 % «no sabe» utilizarlas TIC en los procesos
de ensefianza y aprendizaje de sus clases, mientras el 17 % lo utiliza a veces o casi nunca, y un 64 % lo
hace casi siempre o siempre. Con respecto a la utilizacién de TIC que realizan los estudiantes en los
procesos de ensefianza y aprendizaje en sus clases, se observa que los docentes de FD manifestaron que
un 19 % lo utiliza a veces o casi nunca, mientras el 75 % lo hace casi siempre o siempre. En lo que respecta
a los fundamentos en los que basa la utilizacién de TIC en los procesos de ensefianza y aprendizaje en sus
clases, los docentes de FD manifestaron que tienen en cuenta esos fundamentos en un 17 % a veces o casi
nunca, frente a un 81 % que responde que casi siempre o siempre.

En las observaciones realizadas se pudo encontrar al uso de las TIC mayoritariamente como parte
de la actividad inicial o de motivacién. Para esto, se han empleado tanto presentaciones en PowerPoint,
como proyecciones de audiovisuales (de acuerdo con las observaciones 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8y 9). En una
de las observaciones, se pudo constatar también el empleo de un software especifico para el area de
Matemética, llamado GeoGebra, en la aplicacion de una prueba diagnostica (obs. 2).

En otra clase, los estudiantes utilizaron la aplicacion Genially, una herramienta que permite la
creacion de materiales interactivos, cuyas correcciones se hacen online. Ademas, tanto las planificaciones
como las tareas son enviadas a través de Drive; en la misma sesion se empled la plataforma Office 365
Teams (obs. 8).

Pasando a la figura 16, vemos que, con respecto al uso de las TIC en los procesos de ensefianza y
aprendizaje por parte de los estudiantes de FD; primeramente, se informa que en las clases de préactica
profesional un 18 % lo hace «a veces», un 25 % «casi siempre» y un 39 % «siempre» (siendo, por lo tanto,
una minoria de 9 % la que no lo hace nunca o casi nunca); en el otro aspecto, «como estudiante utilizas
las TIC» un 65 % afirma que siempre o casi siempre.

Figura 16
Uso de las TIC en los procesos de ensefianza aprendizaje (estudiantes de FD)
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4.7. Actitudes hacia las TIC

El andlisis de esta dimensién aborda las percepciones de los profesores de FD y los estudiantes de
FD referidas al interés que manifiestan por capacitarse en las competencias TIC, su grado de aceptacion
en la utilizacion de las TIC en el desarrollo del proceso de ensefianza y aprendizaje, y la actitud en relacion
con el desarrollo de las competencias TIC en el nivel de FD.

Figura 17

Interés personal por capacitarse en competencias TIC
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En ese tenor, se presentaran los analisis comparativos partiendo que los habitos colectivos y
disposiciones actitudinales se integran a las percepciones y valoraciones que se construyen en relacion
con laiintegracion de las TIC en los procesos educativos. En la figura 17 observamos una tendencia similar
(afirmativa) en ambos grupos, tanto en profesores como en estudiantes de FD, sobre el interés de
capacitarse en las competencias TIC. Manifestaron los docentes de FD en un 97 % que siempre 0 casi
siempre, mientras que los estudiantes de FD dijeron lo mismo en un total de 87 %, Solo un 4 % de
estudiantes de FD no respondié.

En relacion con el mismo indicador se recogen algunas respuestas dadas por las directoras de las
instituciones, en las entrevistas:

Hay buena predisposicion, si no entienden [entonces] preguntan, ningun docente rechaza, ni se
muestra indiferente. Algunos docentes aprenden mas rapido y otros lentamente. En este
momento [por ejemplo] estan realizando una capacitacion continua, que son las innovaciones
tecnologicas para el aula, un 40 % del plantel docente esta [participando en] la capacitacion.
(E. 1)

Sin embargo, en otra entrevista se manifiesta que aln hay personas reacias:
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Como te dije, tengo inclusive en la parte administrativa todavia gente que es reacia, en la parte
administrativa yo trabajo con los docentes [el] RUE [Registro Unico del Estudiante] y tienen que
ayudarme a cargar, estamos con Nautilus [software administrativo del MEC], todo por sistema
[informética], y hay gente que no maneja la maquina. Por parte de los docentes no hay mucho
rechazo, pero si es reacia, si hay posibilidad de elegir, prepara una clase un poco diferente que no
sea con la utilizacion de TIC. (E. 3)

A continuacion, en la figura 18, observamos que el grado de aceptacion con relaciéon a la
utilizacién de las TIC en el desarrollo del proceso ensefianza y aprendizaje, es en los profesores de FD de
un 88 % (entre «muy de acuerdo» y «de acuerdo»). En relacion con los estudiantes de FD la cifra llega
exactamente también a un 88 %, aungue el grado de indecisién es menor, mientras en los docentes es
mayor el «<muy en desacuerdo».

Figura 18

Grado de aceptacién con relacién a la utilizacién de las TIC en el desarrollo del
proceso ensefianza y aprendizaje
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Con respecto a la actitud con relacion al desarrollo de competencias TIC en el nivel de FD, los
profesores de FD manifiestan en un 92 % aceptar «porque es una herramienta indispensable en la labor
docente» y en el caso de los estudiantes de FD se observa que dicho aspecto es menor, pero aun asi alto,
de un 80 %.
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Figura 19

Actitud en relacién con el desarrollo de competencias TIC en el nivel de FD
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4.8. Practicas educativas en funcion a las
competencias tecnoldgicas e investigativas

Tabla 7
Saberes digitales, habilidades investigativas e infraestructura

Habilidades

Saberes digitales . R Infraestructura
investigativas

1 Administracion de sistemas Busqueda y procesamiento Acceso a Internet, tanto
(docentes y estudiantes). deinformacion. en la sala de clase como
Uso de software especializado Trabajo colaborativo. en el laboratorio de
(docentes y estudiantes). informatica.

2 Administracion de sistemas Busqueda y procesamiento Acceso a Internet
(docente yestudiantes). deinformacion. deficiente, el ancho de
Uso de software especializado Trabajo colaborativo. banda no soporta la
(docentes y estudiantes). cantidad de usuarios.

3 Administracién de sistemas No se evidencia. Solamente en el
(docentes y estudiantes). laboratorio de
Uso de software especializado informdtica cuentan con
(docentes y estudiantes). acceso a Internet.

Manipulacién de contenido digital
(docentes y estudiantes).

4 Administracién de sistemas Busqueda y seleccion de Solamente en el
(docentes y estudiantes), Informacién. laboratorio de
Uso de software especializado informdtica cuentan con

acceso a Internet.

No todos los estudiantes
tenian la posibilidad de
acceder a paquetes de

(docentes y estudiantes).
Manipulacién de contenido digital
(docentes y estudiantes).

datos.
5  Administracidn de sistemas Busqueda y seleccion de Acceso a Internet
(docentes y estudiantes). Informacién. deficiente, el ancho de
Uso de software especializado banda no soporta la
(docentes y estudiantes). cantidad de usuarios.
6 Administracidn de sistemas Busqueda y seleccion de La sala de clase del IFD
(docentes y estudiantes). Informacién. contaba con todo el

Uso de software especializado

i equipamiento: pizarra
(docentes y estudiantes).

digital, computadora,
proyector multimedia,

acceso a Internet.

Nota. Elaborado a partir de los resultados recolectados de las observaciones de clases.
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En esta seccidn se presenta el resumen de las observaciones realizadas en los IFD. Las practicas
relacionadas, en funcion a las competencias tecnoldgicas, se han clasificado de acuerdo con los saberes
digitales de Casillas y Ramirez (2014). Como se puede percibir, en todas las instituciones se presentan los
saberes de administracion de sistemasy uso de software especializado, no asi la manipulacion de contenido
digital. Aunque en todas las observaciones se haya empleado el uso de herramientas tecnoldgicas, se dan
varias diferenciaciones. El primer aspecto es que el uso de software especializado y manipulacion de
contenido digital se da mayoritariamente en las disciplinas de Informéatica o Tecnologia Educativa.

La infraestructura (disponibilidad de recursos y acceso a conexion de Internet) es un factor
determinante en la implementacion de las herramientas TIC, por ejemplo, en una de las instituciones donde
se observaron dos précticas desarrolladas en aula, los estudiantes no contaban con conexion, por tanto el
uso se ha limitado solo en el primer momento de la clase por medio de la proyeccion de un video como
motivacion; situacion similar se ha dado en la institucién educativa donde un estudiante de FD ha realizado
su practica.

En la institucion formadora, mencionada anteriormente, se presenta la realidad, de la siguiente
manera:

Tenemos un laboratorio tecnolégico, pero no es para la cantidad que somos, es poco, tenemos40
maquinas, y yo tengo 1000 alumnos. Por eso también se dificulta mucho [hay] que ver bien qué
horario tenemos que entrar, y la mayoria vienen a la noche; con los de la tarde no hay tanto
problema, pero ahi no tengo (por ejemplo) personal que ayude en el laboratorio. Cuando
tenemos el equipo, no tenemos personales, es todo un tema (E. 3)

En las observaciones realizadas en dos instituciones se ha notado el uso de plataformas virtuales
de aprendizaje como Classroom, Moodle y Teams, que hoy forman parte del quehacer educativo en el
contexto de la pandemia y que han sido mencionadas por las directoras en las entrevistas. Incluso, en una
de las instituciones se menciona que: «Nuestro desafio es contar con nuestra propia plataforma digital, y
sofiamos con eso. Para ello necesitamos recursos econémicos, y es un desafio que estara en el PEI
(Proyecto educativo institucional) en el proximo afio» (E. 5).

El uso de las herramientas TIC y el desarrollo de los distintos saberes digitales se encuentran ain
muy asociados al desarrollo de las asignaturas mediadas exclusivamente por las herramientas TIC, como
son Tecnologia Educativa, TIC, Informética o Laboratorio de Informatica. Esto se deduce de los saberes
digitales que se evidenciaron en las practicas.

Las asignaturas mencionadas anteriormente se encuentran dentro de las denominadas
instrumentales, en el plan de estudios. Sin embargo, las directoras entienden el gran aporte que tienen el
uso de estas herramientas en otras asignaturas. Una de ellas manifesto:

Tenemos incorporados en el PEI, es uno de los indicadores, también en el plan operativo anual,
tenemos que lograr que el noventa por ciento de los docentes apliquen las TIC en el aula, porque
es un indicador de calidad y el IFD no puede estar ajeno a este indicador. Nos basamos en los
principios curriculares para la educacion superior, uno de los principios curriculares es la
investigacion accion y la incorporacion de las TIC en el aula. (E. 5)

Al hacer referencia a los modelos, se percibe que en dos instituciones se opta por el de innovacion
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pedagédgica y por la integracion curricular de las TIC, pues se pudo constatar lo disponible en el
equipamiento de la sala de clase (pizarra digital, computadora, proyector multimedia, dispositivos mdéviles
con acceso a Internet), lo que posibilita la incorporacion de las herramientas TIC como proceso didactico.
Las demés instituciones siguen el modelo tradicional de ensefianza de la informatica; ademas, el modelo
pedagogico en las demés es también tradicional en relacion directa con la politica de incorporacion de las
TIC en el proceso educativo.

En cuanto a las estrategias para el desarrollo de la competencia investigativa, las habilidades se
limitan a la busqueda de informacidn, en algunos casos el analisis y procesamiento de la informacién se
realizar mediante la elaboracion de mapas o0 esquemas. En una clase se ha hecho busqueda especializada,
pero ha sido en la asignatura de Metodologia de la Investigacion, en este sentido el desarrollo de la
competencia investigativa se circunscribe a la asignatura. Esto se puede contrastar con lo manifestado por
las directoras.

Ellos, en el tercer afio de inicial dan una materia denominada Investigacién accion, entonces
ellos estan en la etapa de los centros no formales, se van hacen y aplican una investigacion
accion. Para nuestro foro, los profesores van trabajando también. Van preparando una
investigacion y se elige una por curso. Primero se trabaja en el curso y después se elige en el
foro. Es el cuarto afio que realizamos el Foro de Investigacion.

Metodologia de la investigacion tiene la mayoria de los profesorados de la [educacion]
media, los profesores manejan las herramientas TIC y desarrollan proyectos de investigacion,
van a la sala, de manera a que produzcan dos cosas: el desarrollo del marco teérico y la
tabulacién de los resultados para el informe. Se busca adecuar a las nuevas necesidades de las
TIC utilizando las pizarras digitales. (E. 2)

Pero, entienden que forma parte de la labor docente, es posible analizar algunas practicas que
conducen a la instalacion de esa cultura investigativa:

La investigacion es una tarea inherente a la actividad docente, si bien tenemos instalada nuestra
Unidad de Investigacion los demas comparieros también desde el aula hacen investigaciones. A
lo mejor les falta rigurosidad, pero se constituyen en pequefias producciones desde el aula. Esa
investigacion cierra con un pequefio informe y la socializacién. (E. 1)

La busqueda especifica realizada durante la clase por los estudiantes coincide por lo manifestado
por la directora de la institucion.

A los alumnos le ensefiamos como utilizar REVA 'y a los docentes CICCO para la investigacion.
Desde que el MEC tiene esa posibilidad, se les capacita para el uso. Una debilidad es que no
todos los alumnos cuentan con una computadora, y [ademas] tenemos alumnos de escasos
recursos. Para darte un ejemplo: tenia clases de Tecnologia en el primer curso en el primer
semestre en inicial, y de los treinta alumnos solo uno tenia computadora, si bien nosotros
tenemos el nucleo tecnologico, la tecnologia es practica 'y el MEC a partir del segundo afio les
da, pero a veces es [recién] cuando esta por egresar o cuando egresa. (E. 2)

[ 66 1]



UNA MIRADA A LA PRACTICA DOCENTE: ABORDAJE DE LAS COMPETENCIAS INVESTIGATIVAS Y TECNOLOGICAS

En otra entrevista se menciona, ademas, lo siguiente:

Lo que nosotros vamos trabajando, de acuerdo con los médulos que tenemos que se prestan para
la investigacion, ahora mismo, por ejemplo, estan trabajando en el tercer afio. En uno de los
grupos del tercer afio de Profesorado en Educacion Inicial, ellos estan trabajando investigacion
accion, pero no es investigacion como tal, con la rigurosidad, es como hacer investigacion para
instituciones, lo que sea mas practico para llevar a las escuelas, no desarrollamos todavia la
investigacion mas profunda, pero si, como les digo, una investigacion que implique una accion
posterior para una mejora, es decir para una intervencién educativa. (E. 3)
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Capitulo 5
Cierre
5.1. Discusion final

En esta seccion retomamos los conceptos de campo académico y capital cultural, que capturan en
un nivel méas analitico las caracterizaciones presentadas anteriormente. Los espacios educativos indagados
se presentan como espacios complejos donde interactdan investigadores, profesores, estudiantes y la
misma institucion encargada de la formacion, en un entramado de diferentes posiciones, intereses,
conocimientos, motivaciones y recursos.

El capital cultural observado por medio de las competencias investigativas y en TIC muestra
bastante heterogeneidad, pues el nivel de posesion de estas competencias varia no solo de una institucion
a otra, sino dentro de las mismas instituciones.

La tarea de ensefiar se encuentra intimamente ligada a la de investigar, tal como lo manifiesta
Stenhouse (1996), por eso es una necesidad imperiosa que todos los profesores adquieran la competencia
investigativa y la hagan parte del ejercicio profesional docente.

De este estudio ha emergido la necesidad de complementar los enfoques utilizados en los IFD,
con otros que permitan vincular de manera mas dinamica los procesos educativos y sus actores. Un
enfoque con alto potencial en el ambito educativo es la investigacion-accion, considerando las
caracteristicas que conducen a una préactica reflexiva cuyo propésito es generar cambios positivos, de ahi
la necesidad de promover espacios donde teoria y practica sean inseparables, donde la teoria le
proporcione al estudiante las herramientas para conocer las distintas realidades que se le presentaran en el
ambito educativo.

Para el desarrollo de la competencia investigativa se deben considerar diversos aspectos que
hacen referencia tanto a la aptitud como actitud, como dice Estrada Molina (2014), algunos de estos serian:
«las caracteristicas personales y la formacion de su personalidad [...] las habilidades profesionales
generales y particulares [...] las habilidades con el uso de la tecnologia [...] la formacion cientifica
interdisciplinaria y transdisciplinaria [...] la relacién cognitiva-afectiva [...] la formacion multilateral y
armonica del individuo [y] potenciar el desarrollo desde la actividad laboral propia del individuo» (p. ).
Estas actitudes y aptitudes posibilitaran el desempefio y desenvolvimiento profesional en el area del
conocimiento cientifico, pues le ayudan al profesor a insertarse en lacomunidad cientifica. En este sentido,
han sido minimas las practicas investigativas de los docentes durante las observaciones realizadas, tal
como se ha mostrado.

En cuanto a las competencias en TIC, existe una brecha digital de acceso, conocida como
domeéstica, pues se perciben desigualdades entre profesores y estudiantes de formacién docente, ademas
la brecha es mayor si se hace referencia a los estudiantes del Nivel Medio. Para la apropiacion 6ptima de
los medios digitales y de las TIC se necesita de los saberes digitales, en este punto se percibe que el nivel
de apropiacion varia, tanto de profesores como de estudiantes.

[ 69 1]



DIRECCION DE INVESTIGACION, INSTITUTO NACIONAL DE EDUCACION SUPERIOR (INAES)

Casillas y Ramirez (2014) manifiestan que en el nivel superior es preciso analizar el uso de las
TIC a partir del uso de software especializado. Los datos recolectados en los Institutos de Formacion
Docente muestran, de hecho, que son pocas las instituciones cuyos docentes y estudiantes poseen esta
habilidad, en la que se incluyen las plataformas y herramientas propias de las disciplinas y éreas de
conocimiento, situacion similar se presenta en el nivel de manipulacién de contenido digital.

Siguiendo los modelos de incorporacion de las TIC en América Latina, se puede afirmar que el
modelo predominante es el de laboratorio tecnolégico. Algunas de las instituciones cuentan con mas de
una sala equipada con recursos TIC, donde los estudiantes acuden para algunas clases, en algunos casos
los mismos trabajan en pares, por la cantidad de herramientas disponibles. Este modelo se ha heredado de
la ensefianza tradicional de la Informaética, y aln persiste en los IFD.

Este modelo laboratorista tiene sus limitaciones, pues la periodicidad con la que asisten los
estudiantes no permite que vayan mejorando su nivel de apropiacién, en cuanto a las herramientas
disponibles; incluso en algunas instituciones no cuentan con personal capacitado disponible en todos los
horarios, impidiendo de esta manera la utilizacién de las salas durante esos dias y horas.

El segundo modelo de computadoras en el aula no se presenta en ninguna de las instituciones, la
utilizacién de este modelo permitiria una mayor apropiacién de las herramientas, ademas de potenciar
trabajos grupales y colaborativos. Sin embargo, una institucién cuenta con equipamiento en las salas de
clases, que incluye pizarra digital, computadora, proyector multimedia y acceso de internet; esto permite
gue los estudiantes utilicen sus dispositivos (teléfonos celulares) durante el desarrollo de las actividades.
En todas las instituciones los estudiantes cuentan con un teléfono celular, pero el acceso a internet es una
limitacion para muchos.

Considerando, ademas, las variantes que fueron presentandose en el modelo denominado 1.1,
algunas de las instituciones cuentan con los carritos tecnoldgicos, que son laboratorios méviles que van
rotando de un aula a otra. No obstante, el escaso y deficiente acceso a la red internet constituye una de las
mayores barreras, ademas del nivel de saberes digitales de los maestros.
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5.2. Conclusiones y recomendaciones

En relacion con la competencia investigativa las instituciones que no cuentan con una unidad o
equipo de investigacion comprenden la necesidad de su conformacion, para cumplir con uno de los
requisitos fundamentales en la labor docente: la investigacion. Todas las instituciones conciben que la
investigacion es una tarea inherente, asi que no solamente aquellos profesores que forman parte de los
equipos de investigacion son los que deben realizarla, sino todos desde las aulas y otros espacios
académicos.

Las instituciones que cuentan con una Unidad de Investigacién instalada por resolucion, en su
mayoria se encuentran conformadas por tres profesores, donde uno de ellos se desempefia como
coordinador, aunque una de las mayores dificultades con las que tropiezan son las escasas horas asignadas
para el desarrollo de la investigacién, realidad que limita las posibilidades de ejecucion de proyectos de
investigacion, sin embargo, a pesar de eso emprenden trabajos de investigacion.

El modelo de investigacion que han mencionado algunas directoras es el de investigacion accion,
pero identifican debilidades relacionadas a la rigurosidad, sin embargo, no ha sido posible identificar en
las préacticas de los docentes estrategias que conduzcan al desarrollo de la competencia investigativa, las
habilidades desarrolladas han sido minimas, se reducian a busquedas, las que en la mayoria de los casos
no eran especializadas.

Las estrategias pedagdgicas empleadas para el desarrollo de las competencias tecnoldgicas ponen
en evidencia los saberes digitales que poseen, tanto profesores como estudiantes. EI modelo pedagoégico
de innovacion e integracion curricular de las TIC se constituye en un desafio para las instituciones, pues
depende de la infraestructura, especificamente de la dotacion de las salas de clase.

El modelo utilizado, en la mayoria de las instituciones, es el de la ensefianza tradicional de
informatica, que impide en gran medida integrar totalmente las TIC en los procesos de educacion, no solo
COMO un recurso para motivar o estimular al estudiante, sino como una herramienta eficaz en el logro de
nuevos aprendizajes.

La taxonomia o clasificacion de los saberes digitales de Casillas y Ramirez (2014) permite ubicar
los saberes de los profesores en los primeros niveles, constatandose que aquellos que imparten clases de
la materia instrumental de TIC demuestran mayor saber digital.

Se percibe que existe una preocupacion por la capacitacion en TIC, como parte de la formacién
continua, con el objetivo de afianzar los distintos saberes digitales. Ademas, hay que entender que la
posesion de los recursos no garantiza el nivel de apropiacion 6ptimo de estas herramientas (en atencion a
las brechas digitales de uso y de calidad de uso).

Las actitudes de los profesores en cuanto a las TIC son positivas, asumen que son herramientas
gue posibilitan el aprendizaje, sin embargo, tanto el uso como los saberes presentan variaciones en la
mayoria de las précticas.

Es perentorio comprender que la incorporacion de las TIC no depende solamente del docente, en
este sentido varios son los desafios. Primeramente, consideremos el contexto institucional, que hace
referencia tanto a la infraestructura como a la cultura digital de estudiantes y profesores, pues una
infraestructura deficiente no incentiva el uso de las TIC en la practica profesional docente; de manera
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similar, la falta de normativas e incentivos se constituyen en obstaculos. En segundo lugar, se tiene al
docente, donde se debe tener en cuenta tanto su actitud como su propia percepcién de expertiz con relacion
al manejo de las TIC. Solo si se conjugan estos dos aspectos se podra asumir el valor que tiene la
integracién de las TIC en la practica diaria, y se dara la innovaciéon que implica la apropiacion de las
herramientas

Las competencias TIC son necesarias para la investigacion, desde el punto de partida de la
indagacion en la base de datos o bibliotecas virtuales sobre el tema de interés; incluso se hace necesario
el uso de softwares especializados, como los gestores bibliograficos y programas estadisticos para procesar
los datos recolectados.

5.3. Plan de mejora

Contextualizacion

Las instituciones precisan de diferentes ajustes para el desarrollo de las competencias TIC y en
investigacion conforme a los resultados del trabajo de investigacion Una mirada a la practica docente:
abordaje de competencias investigativas y tecnoldgicas. Cabe aclarar, ademas, que el contexto de la
pandemia ha generado cambios en todos los ambitos, mas aun en el sector educativo, por lo que el
desarrollo de las competencias tecnoldgicas puede presentar cambios significativos.

La nueva formacion docente es una oportunidad para establecer estandares considerando las
caracteristicas de las instituciones y las estrategias que ayudan al desarrollo de ambas competencias.
Actualmente, el estudiante de formacion docente se enfrenta a multiples desafios, que se trasladaran al
ambito de la préactica profesional concluida la carrera. Las distintas capacitaciones que forman parte de la
formacion continua son tan urgentes como la revisiéon del lugar que ocupan estas competencias en la
formacion docente inicial.

Este plan de mejora ademas considera la propuesta curricular de la Nueva Formacién Docente en
donde encontramos como parte de la formacién general a la investigacion educativa, e instrumental a las
TIC. Ambas forman parte del nuevo perfil docente.

La competencia investigativa se encuentra dentro de las denominadas competencias genéricas, a
su vez, integran varias habilidades y capacidades que permiten determinar la competencia investigativa
de un educador, de igual manera la competencia en TIC requiere de distintos saberes o habilidades.

Los desafios que se plantean conducen a la elaboracion del plan de mejora considerando
dimensiones, criterios y acciones que ayudarian a las instituciones, tanto a aquellas donde son notarias las
buenas précticas, como en otras donde el avance en la adquisicion de ambas competencias es todavia
incipiente.

En cuanto a la dimensidn docente, se consideran los niveles de conocimiento de la taxonomia de
Marzano y Kendall (2007) para las acciones en el desarrollo de las competencias investigativas y para las
competencias tecnoldgicas los saberes digitales de Casillas y Ramirez (2014).
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Tabla 8
Plan de mejora para los IFD

Objetivos generales

e Elaborar estandares institucionales tanto para el desarrollo de las competencias en TIC e
investigativas
e Disefar politicas institucionales para el afianzamiento de las competencias en TIC y en investigacién
. . o . Acciones
Dimensiones Criterios - o -
Competencias en TIC | Competencias investigativas
-Mejorar la conectividad.
Infraestructura . . -
-Garantizar la disponibilidad de los recursos, tanto en la sala de clase
(Recursos . . .
. como en el laboratorio de informaética:
materiales y
humanos) e Disponibilidad de recursos humanos para el apoyo tecnolégico
y cientifico (miembros de la Unidad de Investigacién).
Contexto
institucional Fortalecimiento de la cultura digital e investigativa de estudiantes y
docentes mediante:
Cultura digital o Empleo de las TIC como canales de comunicacion.
e investigativa ® La conformacién de redes para la realizacién de tareas
colaborativas.
e Elaboracién de normativas e incentivos para el uso de las TIC
y el desarrollo de investigaciones.
Talleres de: Talleres:
> Reconocimiento de las > Induccién para el uso de base de
herramientas TIC datos (Ministerio de Educacién,
disponibles para la los microdatos del Instituto
practica docente. Nacional de Estadisticas, los
> Administracién de datos institucionales, entre
Saberes dIS.F?OSI‘I‘.Ij/OS y archivos. otros).
digitales > Utilizacion de programas > Uso de bibliotecas virtuales y
y sistemas de informacién gestores bibliograficos.
Docente i s
Dimensiones je a‘p?yo a las diversas > Andlisis de casos o
del Iscip 'Tasj, q situaciones problemaéticas
Conocimiento > Manlpu‘ aC|o.n. e del &mbito educativo.
contenido digital. L .
) , ) . » Conformacién de equipos
» Ciudadania y literacidad . L
digital de investigacién
S, . interdisciplinarios.
» Elaboracién de contenidos P ..
- > Talleres de redaccién
(pedagégicos, o
L . cientifica.
disciplinares, digitales). T
> Organizacidén de eventos
cientificos.
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Tabla 9

Apéndice |

Comparacion de constructos tedricos para el andlisis

P. FD. — Profesor de Formacion Docente

E. FD. — Estudiante de Formacion Docente
E. NM. — Estudiante de Nivel Medio

Saberes digitales

(Casillas y Ramirez Martinell, 2014 y Morales

Rodriguez, 2016)

spartado spartado

1. Datos de
Identificacion.

5. Manejo de
dispositivos

6. Manejo de
archivos

4. Uso de
software
especializado

Datos como género, edad,
nivel de estudios,
momento curricular en
que imparte clases, si
pertenece o no a
programas de
reconocimiento
académico, etcétera.

® Acceso a dispositivos
® Acceso a conectividad

® Evalla que tan habil es el
docente para manejar
dispositivos digitales.

Explora el nivel de
habilidad que un docente
maneja archivos digitales
localmente (en un equipo
de cémputo), o en la linea
(en servicios en con
plataformas en Internet).

Cuestiona acerca del
software especializado
que utilizan los docentes,
fuentes de informacion
electrénicasy la

frecuencia con que usa los

servicios
Institucionales.

Instituto Nacional de Educacién Superior,Instrumento
(Zayas Rossi et al., 2013)

I. CARACTERISTICAS DE LOS
PROFESORES DE LAS
INSTITUCIONES DE FD

II. DISPONIBILIDAD DE
RECURSOS TIC

Ill. COMPETENCIAS TIC:
RECONOCIMIENTO Y USO

IIl. COMPETENCIAS TIC
RECONOCIMIENTO Y USO
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Los recursos TIC con los que
dispone para la gestion
docente

Las capacidades que posee

para la utilizacién de hardware

/ computadora y demas
periféricos

Las capacidades que posee
en el uso de software.
Servicios de Internet que
utiliza
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7. Manejo de
texto y texto
enriquecido

8. Manejo de
contenido
multimedia

9. Comunicacion
y colaboracién
mediante TIC

10. Ciudadania
digital

Evalua el nivel de
habilidad para el manejo
de procesador de textos,
administrador de
diapositivas y hojas de
calculo, asi como
programas de analisis
estadistico.

Explora las habilidades de
los docentes para el
manejo de dispositivos de
captura de audio, video e
imagen y para el manejo
de tal contenido
multimedia (edicidn,
cambio de formato,
transferencia, integracion,
entre otras).

Contempla la frecuencia
con que los docentes se
comunican entre ellos, con
sus familiares o con sus
estudiantes por medio de
las TIC, asi como la
frecuencia con que las
usan para colaborar con
fines académicos.

Explora las practicas de
uso de Internet, tales
como responsabilidad en la
informacién que publica,
cuidado de la integridad de
la informacidn, practicas
de ética en el manejo de la
informacién que manipula,
entre otras.

11.
Literacidad
digital

Cuestiona las
consideraciones que el
docente tiene en la
busqueda, seleccion,
analisis y practicas con la
informacién que se
encuentra en Internet.

IV. PRACTICA DOCENTE PARA
EL DESARROLLO DE LAS
COMPETENCIAS
INVESTIGATIVAS Y
TECNOLOGICAS
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Con respecto al desarrollo
de la competencia
investigativa y a las nuevas
estrategias metodoldgicas
mediadas por las TIC como
herramienta para el
desempefio profesional,
como docente:

Con respecto al desarrollo
de la competencia
investigativa y a las nuevas
estrategias metodoldgicas
mediadas por las TIC como
herramienta para el
desempeiio profesional, tu
profesor:

Como docente, motiva
atendiendo las
particularidades de los
estudiantes para los
trabajos de investigacion:

En relacién con las practicas
qgue motiven a ensayar la
realizacion de indagaciones
cientificas siguiendo un
disefio de investigacién y
vinculados a la practica
didactica, orienta a los
estudiantes en/para:

En relacién con las
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herramientas TIC durante el
proceso de ensefianza-
aprendizaje orienta a los
estudiantes en/para:

En relacién con el
aprendizaje significativo:

En relacion con el
aprendizaje
contextualizado y
pragmatico:
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3. Afinidad
tecnoldgica

Aborda las creencias,
ideologias y
percepciones de los
docentes respecto al
uso de las TIC en el
ambito académico.

V. USO DE LASTICEN
LOS PROCESOS DE
ENSENANZA
APRENDIZAJE

Utilizaciéon de TIC en los procesos de
ensefanza y aprendizaje en tus clases
Fundamentos en los que basa la
utilizacion de TIC en los procesos de
ensefanza y aprendizaje en sus clases

VI. ACTITUDES HACIA
LASTIC

éInterés personal por capacitarse en
competencias TIC?

¢Cual es su grado de aceptacion en
relacion con la utilizacion de las TIC en
el desarrollo del proceso ensefianzay
aprendizaje?

¢Cual es su grado de aceptacion en
relacién con la utilizacidn de las TIC en
el desarrollo del proceso ensefianza y
aprendizaje?

[ 88 ]
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Apéndice Il

Cuestionario para docentes

INSTITUTO NACIONAL DE Cuestionario

INAES | EDUCACION SUPERIOR N.o
cvezvsl “DR. RAUL PENA”

DIRECCION DE INVESTIGACION

CUESTIONARIO PARA DOCENTES
«Una mirada a la practica docente. Abordaje de competencias investigativas y tecnoldgicas»

Institucion:

Fecha:

Estimado Docente: Este cuestionario recoge informacion con la finalidad de analizar la practica
docente en el desarrollo de las competencias tecnoldgicas e investigativas.

I. CARACTERISTICAS
1) Sexo: * Masculino [] * Femenino []

2) Edad afios
3) Afios de servicio docente afios
4) Afios de servicio docente en el nivel de Formacion Docente afios

5) Modalidad en la que ensefia (Puede marcar méas de una opcién)

1. Profesorado [ 2. Especializacion ] 3. Profesionalizacién [
4. Formacién continua [ 5. 0tro (eSpecificar).....ccccccereeecerecierereee e

Il. DISPONIBILIDAD DE RECURSOS TIC

6) Los recursos TIC con los que dispone para la gestion docente BRI

(Puede marcar méas de una opcion) 1. Institucional | 2. Personal

1. Computadora de escritorio

2. Computadora portatil (notebook, netbook, tablet - marcar cual)

3. Periféricos (impresora, escaner, webcam, proyector - marcar cual)

4. Teléfono celular

5. Conexion a Internet (modem, WIFI, cable, red - marcar cudl)

6. Pizarra digital

7. Television digital (cable, satélite, web - marcar cudl)

8. Consola de videojuego (PlayStation, Nintendo Wii, Xbox - marcar cual)

9. Sitio Web (institucional, blog)

10. Plataforma virtual de aprendizaje (virtual)

11. Kit de Robética (simulacion, sensores - marcar cudl)

12. Otros (eSPeCifiCar).....ovevinie ettt e s
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lll. COMPETENCIAS TIC: RECONOCIMIENTO Y USO

7) Las capacidades que posee para la utilizacion de hardware /Computadora ydemas
periféricos (Puede marcar més de una opcion)

. Enciendo y apago la computadora

. Utilizo la impresora

. Opero el escaner

. Me comunico a través del teléfono celular

. Conecto y utilizo el proyector multimedia (Infocus)

. Opero un medio magnético extraible (pendrive, tarjeta de memoria - marcar cual)

. Guardo archivo (CD, DVD, pendrive, etc.)

. Opero un televisor

Ol N(o(O|B~|[W|N|F-

. Opero un reproductor de CD, Videocasetera, DVD, Blue Ray - marcar cual

10. Opero una camara grabadora de iméagenes

11. Opero una camara fotogréfica digital

12. Utilizo pizarra digital

13. Otro hardware (€SPeCifiCar)............iuiiniteiiei it

8) Las capacidades que posee en el uso de software (Puede marcar mas de una opcion)

1. Accedo y salgo del sistema operativo (Windows, Mac OS, Linux - marcar cudl)

. Accedo a archivos del disco duro y otras unidades

. Accedo a archivos del medio magnético extraible (pendrive, tarjeta de memoria)

. Utilizo el procesador de texto (Word, Writer, Pages - marcar cual)

. Proceso datos en la planilla de célculo (Excel, Calc, Number)

. Edito una presentacion multimedia (Powerpoint, Keynote, Impress- marcar cual)

. Utilizo una enciclopedia digital en formato CD o DVD

. Opero el navegador de Internet (Explorer, Chrome, Safari- marcar cual)

O o|IN|OO(O|B[W|DN

. Gestiono la informacidn recogida en Internet (copiar, cortar, pegar)-

10. Accedo a la lectura de un texto digital en formato PDF

11. Consulto una base de datos (Acces, Sql, Mysql) - marcar cudl

12. Edito una imagen digital

13. Edito un clip de audio o video digital

14. Opero otro software (especificar).................

9) Servicios de Internet que utiliza (Puede marcar mas de una opcidn)

1. Correo electrénico (Gmail, Hotmail, Yahoo) - marcar cuél/es

. Busquedas (Google, Bing, Altavista,Google Académico) - marcar cuél/es

. Listas de correos electrénicos

. Blog (Blogspot, Wordpress) - marcar cual/es

. Wiki (Wikipedia)

. Comunicacién en tiempo real (chat, Messenger, ) - marcar cual/es

. Redes sociales (Facebook, Google+, LinkedIn, Twitter) - marcar cudal/es

. Mdsicay videos (Itunes, Youtube) - marcar cuéal/es

O| 0 |IN|O|O[~|W|N

. Plataformas virtuales de aprendizaje. Especificar

10. Bibliotecas virtuales Especificar

11, Otro Servicio (ESPECITICAT). . uuut ettt ettt et et e e e e et e e et e e e e e aeeaanas
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IV. PRACTICA DOCENTE PARA EL DESARROLLO DE LAS COMPETENCIAS INVESTIGATIVAS Y

TECNOLOGICAS

Considera las siguientes referencias en el momento de completar:

1: Nunca 2: Casi nunca 3: Aveces 4: Casi siempre 5: Siempre NS: Nosabe
Elije la opcidn NS (No sabe) sélo cuando realmente no dispongas de informacion.
10) Con respecto al desarrollo de la competencia investigativa y a las nuevas
estrategias metodolégicas mediadas por las TIC como herramienta para el 5 |NS
desempefio profesional, como docente:
1. Presenta el plan atendiendo las necesidades particulares de cada estudiante
2. Atiende con actividades diferenciadas a tus estudiantes para el logro de las competencias
3. Aclara las dudas
4. Ayuda a los estudiantes cuando tienen dificultades con los contenidos de la asignatura.
5. Asigna tareas diferenciadas fomentando el uso de las TIC
11) Como docente, motiva atendiendo las particularidades de los estudiantes para los 5 [NS
trabajos de investigacion:
1. Plantea temas de investigacion de interés general
2. Propone temas de investigaciones acordes a la especialidad
3. Utiliza las TIC para promover los distintos estilos de aprendizaje de los estudiantes
(Visual, auditivo, ldgico, entre otros)
12) En relacién con las practicas que motiven a ensayar la realizacion de
indagaciones cientificas siguiendo un disefio de investigacion y vinculados a la 5 INs
practica didactica, orienta a los estudiantes en/para:
1. La elaboracién del disefio de planes didécticos con métodos rigurosos
2. Saber identificar problemas.
3. Extraer los problemas de investigacion del entorno educativo
4. El proceso de ensefianza-aprendizaje hacia el desarrollo de saber elaborar objetivos de
indagacion.
5. La busqueda de posibles soluciones a los problemas.
6. El proceso de ensefianza-aprendizaje hacia el desarrollo de saber establecer hipétesis
7. La utilizacion de los conocimientos acumulados con actitud critico- reflexiva
8. Los procesos de ensefianza-aprendizaje hacia el desarrollo de saber establecer el disefio de
una investigacion
9. Procesos de ensefianza-aprendizaje hacia el desarrollo de saber analizar los datos
recolectados
10. Procesos de ensefianza-aprendizaje hacia la elaboracion de informes de investigacion
11. Procesos de ensefianza-aprendizaje hacia creacion de articulos cientificos
12. Procesos de ensefianza-aprendizaje para la elaboracion de la Bibliografia del informe de
investigacion siguiendo las normas establecidas
13) En relacion con las herramientas TIC durante el proceso de 5 INS
ensefianza-aprendizaje orienta a los estudiantes en /para:
1. La utilizacion de REVA durante el proceso de ensefianza-aprendizaje
2. La busqueda de informacion en el portal CICCO
3. La busqueda de informacion mediante la utilizacion de descriptores en diversos tipos de
fuentes usando TIC
4. La basqueda de informacion en diversos tipos de fuentes mediante el uso de las TIC
5. La presentacion con ayuda de las TIC datos e informacion derivada de investigaciones
cientificas
6. La interpretacion de datos e informacién que han compilado con fines de investigacion
empleando las TIC
7. La elaboracion de las referencias bibliograficas empleando las TIC
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14) En relacion con el aprendizaje significativo: NS
1. Propicia la interaccion entre los estudiantes mediante trabajos grupales de investigacion
2. Propone actividades practicas de investigacion en las que el estudiante aprenda haciendo
3. Presenta actividades para la promocién del autoaprendizaje
4. Plantea actividades para comprender el contexto histdrico de los problemas de
investigacion planteados
5. Promueve el desarrollo de la capacidad de aprender a ensefiar a aprender
6. Disefia escenarios educativos apoyados en TIC para el aprendizaje significativo
7. Plantea el uso de las herramientas TIC que faciliten la organizacién semantica del
conocimiento, mediante:
1. tablas
2. mapas conceptuales
3. esquemas
4. cuadros sindpticos
8. Utiliza diversas herramientas TIC que favorezcan la construccion colaborativa del
conocimiento
1- Blogs
2- Google Drive
3- Foros
9. Incentiva el aprendizaje colaborativo con apoyo en las TIC
10. Implementa experiencias de aprendizaje significativo apoyadas en TIC para la formacion
cientifica del estudiante
NS

15) En relacion con el aprendizaje contextualizado y pragmatico:

1. Plantea temas de investigacion contextualizados a la realidad de los estudiantes

2. Relaciona el cimulo de experiencias de los estudiantes con las nuevas situaciones de
aprendizaje

3. Presenta actividades investigativas que promueven el aprendizaje autbnomo.

4. Plantea temas de investigacion que buscan resolver situaciones de la vida real de los
estudiantes

5. Plantea trabajos de investigacion cuya finalidad es cambiar una realidad

6. Integra teoria y préctica en las actividades investigativas que propones a los estudiantes

7. Contrasta con los estudiantes la informacion proveniente de maltiples fuentes digitales con
actitud critica y reflexiva

8. Utiliza herramientas tecnologicas para ayudar a los estudiantes a desarrollar el
pensamiento critico

9. Propone proyectos educativos que permiten la reflexion sobre el aprendizaje adquirido por
los estudiantes

16) Utilizacion de TIC en los procesos de ensefianza y aprendizaje en tus clases (Puede marcar

mas de una opcion)

. Utilizo en la fase de planificacion de la clase

. Para la presentacion de la clase (Powerpoint, Keynote, Impress)

. Para la seleccion de los recursos (textos, imagenes, audio, video)

. Como medio para presentar las tareas de la clase

. Para recibir los trabajos de los estudiantes

. Como medio para presentar ejercicios de evaluacion

. Como recurso para registrar las tareas y avances

. Coordinacion de las tareas de los estudiantes

OO N OO W N |-

. Distribucion recursos digitales (textos, imagenes, audio, video)

10. Otra UtilizaCion (ESPECITICAT). ... . viv ittt ittt e ettt e e e aaeneans
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17) Utilizacién de TIC que realizan los estudiantes en los procesos de ensefianza-
aprendizaje en sus clases (Puede marcar mas de una opcion)

. Lo utilizan en la fase de planificacion participativa de la clase

. Para presentaciones en una clase (Powerpoint, Keynote, Impress)

. Para la seleccion de los recursos (textos, imagenes, audio, video)

. Como medio para presentar tareas a sus companeros

. Para compartir recursos o tareas en el curso

. Como medio para presentar resultados de ejercicios de evaluacion

. Como recurso para registrar las tareas y avances

0ol N OO W N |-

. Coordinacion de las tareas entre los compafieros

[(e]

. Otra UtilizaCion (ESPECIICAT). ... uuie et

18) Fundamentos en los que basa la utilizacion de TIC en los procesos de ensefianza y
aprendizaje en sus clases (Puede marcar mas de una opcion)

. Utiliza TIC en consonancia con las politicas educativas

. Tiene en cuenta los contenidos de la materia en la utilizacion de TIC

. Sigue los fundamentos de la evaluacidon en el uso de TIC

. Considera los aportes de la pedagogia en la gestion docente de TIC

. Utiliza TIC para configurar ambientes flexibles de aprendizaje

. Considera a las TIC como un complemento a tu labor formativa

~N OO AWN|E

. Otro fuNdamento (ESPECITICAT). .. . .vuieieitieit ittt et et et et e ettt e e e e eneneneaaaans

V. ACTITUDES HACIA LAS TIC

19) Interés personal por capacitarse en competencias TIC (Marca una sola opcion)

1. No tengo interés de capacitarme en TIC.

2. No he participado, pero pienso hacerlo.

3. He participado ocasionalmente en cursos de TIC.

4. Participo regularmente en cursos de TIC.

20) ¢Cual es su grado de aceptacion en relacion Grado de acuerdo
con la utilizacion de las TIC en eldesarrollo 3. Nien
del proceso ensefianza y aprendizaje? 1. Muy en 2.En desacuerdo, 4. De 5. Muy de
desacuerdo | desacuerdo | nj de acuerdo acuerdo acuerdo

1. La utilizacion de las TIC en la educacion
contribuye a mejorar la labor docente

2. Lautilizacion de TIC es una prioridad enla
institucion

3. La utilizacion reflexiva de TIC en los procesos
de ensefianza-aprendizaje contribuye con la
calidad de la formacion

21) Actitud en relacion con el desarrollo de competencias TIC en el nivel de Formacién Docente
(Marca una sola opcion)

1. Acepto porque es una herramienta indispensable en la labor docente

2. Reconozco la importancia de las TIC, pero no estoy dispuesto/a a utilizar dichos conocimientosen mis
clases

3. La institucion no cuenta con las herramientas tecnoldgicas necesarias

4. Conozco como se utilizan las TIC, pero no las utilizo porque no me exigen en la institucion

5. Rechazo porque no estoy capacitado/a para utilizar dichos recursos en el desarrollo de misclases

Muchas gracias
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Apéndice Il

Cuestionario para estudiantes de FD

INSTITUTO NACIONAL DE Cuestionario

INAES | EDUCACION SUPERIOR NP
ezl “DR. RAUL PENA”

DIRECCION DE INVESTIGACION

CUESTIONARIO PARA ESTUDIANTES
DE FORMACION DOCENTE

Una mirada a la prdctica docente. Abordaje de competencias investigativas y TIC

Institucion: Fecha:

Estimado estudiante: Este cuestionario recoge informacién con la finalidad de analizar la préctica
docente en el desarrollo de las competencias tecnoldgicas e investigativas.

. CARACTERISTICAS

Sexo * Masculino ] * Femenino [J

Edad: afos
Profesorado que cursa
Ao que cursa

podn

Il. DISPONIBILIDAD DE RECURSOS TIC

5. TIC disponible para tu desempefio como estudiante (Podes marcar mas deuna opcion) Disponibilidad

1. Institucional | 2. Personal

1. Computadora de escritorio

2. Computadora portatil (notebook, netbook, Tablet — marcar cual)

3. Periféricos (impresora, escaner, webcam, proyector— marcar cual)

4. Teléfono celular

5. Conexidn a Internet (modem, WIFI, cable, red— marcar cual)

6. Pizarra digital

7. Television digital (cable, satélite, web— marcar cual)

8. Consola de videojuego (Playstation, Nintendo Wii, Xbox— marcar cual)

9. Sitio Web (institucional, blog)

10. Plataforma virtual de aprendizaje (Virtual)

11. Kit de Robdtica (simulacion, sensores— marcar cudl)

12. OtroS (ESPeCIfICAT). .. euuuintt ettt
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lll. COMPETENCIAS TIC: RECONOCIMIENTO Y USO

6. Capacidades que posees para la utilizacion de hardware/computadora y demas
periféricos (Podés marcar mas de una opcién)

. Enciendo y apago la computadora

. Utilizo la impresora

. Opero el escaner

. Me comunico a través del teléfono celular

. Conecto y utilizo el proyector multimedia (Infocus)

. Opero un medio magnético extraible (pendrive, tarjeta de memoria— marcar cual)

. Guardo archivo (CD, DVD, pendrive, etc.)

. Opero un televisor

OO N[O |01 B W N

. Opero un reproductor de CD,Videocassetera , DVD, Blue Ray— marcar cual

10. Opero una camara grabadora de imagenes

11. Opero una camara fotogréfica digital

12. Utilizo pizarra digital

13. Otro hardware (€SpeCifiCar)............oiuieei et e e et e e e e e e e aaeenanns

7. Capacidades que posees en el uso de software/ (Podés marcar mas de una opcion)

. Accedo y salgo del sistema operativo (Windows, Mac OS, Linux - marcar cual)

. Accedo a archivos del disco duro y otras unidades

. Accedo a archivos del medio magnético extraible (pendrive, tarjeta de memoria)

. Utilizo el procesador de texto (Word, Writer, Pages - marcar cual )

. Proceso datos en [a planilla de calculo (Excel, Calc, Number)

. Edito una presentacion multimedia (Powerpoint, Keynote, Impress- marcar cual)

. Utilizo una enciclopedia digital en formato CD o DVD

O] N O O B[ W] N

. Opero el navegador de Internet (Explorer, Chrome, Safari- marcar cual)

O

. Gestiono la informacién recogida en Internet (copiar, cortar, pegar)-

10. Accedo a la lectura de un texto digital en formato PDF

11. Consulto una base de datos (Acces, Sql, Mysql) - marcar cudl

12. Edito una imagen digital

13. Edito un clip de audio o video digital

14. Opero otro software (especificar).................

8. Servicios de Internet que utilizas (Podés marcar mas de una opcidn)

. Correo electrénico (Gmail, Hotmail, Yahoo) - marcar cuél/es

. Bsquedas (Google, Bing, Altavista,Google académico ) - marcar cudl/es

. Listas de correos electronicos

. Blog (Blogspot, Wordpress) - marcar cual/es

“Wiki (Wikipedia)

. Comunicacion en tiempo real (chat, Messenger, ) - marcar cual/es

. Redes sociales (Facebook, Google+, LinkedlIn, Twitter) - marcar cual/es

. Musicay videos (Itunes, Youtube) - marcar cual/es

O 0O Nl O U » W N

. Plataformas virtuales de aprendizaje. Especificar...............oveviiiiiiiniiiniiiiiiaeannnnn.

10. Bibliotecas virtuales. ESPeCifiCar............ouiuiuiuiririiiritititeeeeeeeeee e,

11. Otro SErVICIO (ESPECIIICAT). ... .t ettt ittt ettt et et et et et et e e e e e et e e ee e eaenanns
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PRACTICA DOCENTE PARA EL DESARROLLO DE LAS COMPETENCIAS
INVESTIGATIVAS Y TECNOLOGICAS

Considera las siguientes referencias en el momento de completar:
1- Nunca 2- Casi nunca 3- A veces
4- Casi siempre 5- Siempre 6- NS - No sabe

Elije la opcion NS (No sabe) sélo cuando realmente no dispongas de informacion

9. Con respecto al desarrollo de la competencia investigativa y a las
nuevasestrategias metodoldgicas mediadas por las TIC, tu profesor:

NS

1. Presenta el plan atendiendo las necesidades particulares de cada estudiante

2. Atiende con actividades diferenciadas para el logro de las competencias

3. Aclara sus dudas

4. Ayuda cuando tienen dificultades con los contenidos de la asignatura

5. Asigna tareas diferenciadas fomentando el uso de las TIC

10. En relacién con: motiva atendiendo las particularidades de los estudiantes para
lostrabajos de investigacidn, tu profesor...

NS

1. Plantea temas de investigacion de interés general

2. Propone temas de investigaciones acordes a la especialidad

3. Utiliza las TIC para promover los distintos estilos de aprendizaje de los estudiantes

11. En relacién con las practicas que motiven a ensayar la realizacién de
indagacionescientificas siguiendo un disefio de investigacion y vinculados a la
practica didactica, el profesor les orienta en/para:

NS

. La elaboracion del disefio de planes didacticos con métodos rigurosos

. Saber identificar problemas

. Extraer los problemas de investigacion del entorno educativo

AlWIN|F-

. El proceso de ensefianza-aprendizaje hacia el desarrollo de saber elaborar objetivos
deindagacion

. La bsqueda de posibles soluciones a los problemas

. El proceso de ensefianza-aprendizaje hacia el desarrollo de saber establecer hipdtesis

. La utilizacion de los conocimientos acumulados con actitud critico- reflexiva

N[O

. Los procesos de ensefianza-aprendizaje hacia el desarrollo de saber establecer el disefio
deuna investigacion

9. Procesos de ensefianza-aprendizaje hacia el desarrollo de saber analizar los datos recolectados

10. Procesos de ensefianza-aprendizaje hacia la elaboracion de informes de investigacion

11. Procesos de ensefianza-aprendizaje hacia creacion de articulos cientificos.

12. Procesos de ensefianza-aprendizaje para la elaboracion de la Bibliografia del informe de
investigacion siguiendo las normas establecidas.

12. En relacién con las herramientas TIC, durante el proceso de ensefianza-
aprendizajetu profesor:

NS

1. Utiliza REVA durante el proceso de ensefianza-aprendizaje.

2. Orienta para la busqueda de informacion en el portal CICCO

3. Orienta la busqueda de informacion mediante la utilizacion de descriptores en diversos
tiposde fuentes usando las TIC

4. Orienta para la busqueda de informacion en diversos tipos de fuentes mediante el uso de las
C

5. Presenta con ayuda de las TIC datos e informacion derivada de investigaciones cientificas.

6. Orienta para la interpretacion de datos e informacion que han compilado con fines de
investigacion empleando las TIC

7. Orienta para la elaboracion de las referencias bibliograficas empleando las TIC
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13. En relacion con el aprendizaje significativo, tu profesor: 112]3]|4 NS
1. Propicia la interaccidn entre los estudiantes mediante trabajos grupales de investigacion
2. Propone actividades practicas de investigacion en las que el estudiante aprenda haciendo
3. Presenta actividades para la promocion del autoaprendizaje
4. Plantea actividades para comprender el contexto histérico de los problemas de investigacion
planteados
5. Promueve el desarrollo de la capacidad de aprender a ensefiar a aprender
6. Disefia escenarios educativos apoyados en TIC para el aprendizaje significativo
7. Plantea el usode las  herramientas TIC que faciliten la organizacién semantica
delconocimiento mediante:
1. tablas
2. mapas conceptuales
3. esquemas
4. cuadros sindpticos
8. Utiliza diversas herramientas TIC que favorezcan la construccion colaborativa
delconocimiento, mediante:
1- Blogs
2- Google Drive
3- Foros
9. Incentiva el aprendizaje colaborativo con apoyo en las TIC
10. Implementa experiencias de aprendizaje significativo apoyadas en TIC para la formacion
cientifica del estudiante
NS

14. En relacion con el aprendizaje contextualizado y pragmatico, tu profesor: 11234

1. Plantea temas de investigacion contextualizados a la realidad de los estudiantes.

2. Relaciona el cimulo de experiencias de los estudiantes con las nuevas situaciones
deaprendizaje.

3. Presenta actividades investigativas que promueven el aprendizaje autdnomo.

4. Plantea temas de investigacion que buscan resolver situaciones de la vida real de
losestudiantes.

5. Plantea trabajos de investigacion cuya finalidad es cambiar una realidad

6. Integra teoria y practica en las actividades investigativas

7. Contrasta con los estudiantes la informacion proveniente de multiples fuentes digitales
conactitud critica y reflexiva.

8. Utiliza herramientas tecnoldgicas para ayudar a los estudiantes a desarrollar el pensamiento
critico.

9. Propone proyectos educativos que permiten la reflexion sobre el aprendizaje adquirido por

susestudiantes

IV. USO DE LAS TIC EN LOS PROCESOS DE ENSENANZA APRENDIZAJE

15. Utilizacion de las TIC en los procesos de ensefianza y aprendizaje en tus clases de practica
profesional (Podés marcar més de una opcion)

. Para la presentacion de la clase (Powerpoint, Keynote, Impress)

. Para la seleccion de los recursos (textos, imagenes, audio, video)

. Como medio para presentar las tareas de la clase

. Para recibir los trabajos de los estudiantes

. Como medio para presentar ejercicios de evaluacién

. Como recurso para registrar las tareas y avances

. Coordinacion de las tareas de los estudiantes

. Distribucion recursos digitales (textos, imagenes, audio, video)

O N| OO | W| N

. Otra utilizaCion (ESPECIICAT). ... . vuie ettt
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[N
[op}

. Como estudiante utilizas las TIC (puede marcar mas de una opcién)

. Lo utilizo en la fase de planificacion participativa de la clase

. Para presentaciones en una clase (Powerpoint, Keynote, Impress)

. Para la seleccioén de los recursos (textos, imagenes, audio, video)

. Como medio para presentar tareas a mis compafieros

. Para compartir recursos o tareas en el curso

. Como medio para presentar resultados de ejercicios de evaluacién

. Como recurso para registrar las tareas y avances

. Coordinacion de las tareas entre los compafieros

© [0 N o 00|~ (W |N |k

. Otra UtilizaCion (ESPECIFICAT). . ...\ . ie ittt ittt ettt et ettt et e et et et et ettt et et eseiiees

V. ACTITUDES HACIA LAS TIC

17. Interés personal por capacitarte en competencias TIC (Podés marcar una sola opcion)

1. No tengo interés de capacitarme en TIC

2. No he participado, pero pienso hacerlo

3. He participado ocasionalmente en cursos de TIC

4. Participo regularmente en cursos de TIC

18. Grado de aceptacién en relacion con la Grado de acuerdo
utilizacion de las TIC en el desarrollo delproceso 3. Nien
i izai 1. Muy en 2.En y 4. De 5. Muy de
ensefianza y aprendizaje desacuerdo,
e . desacuerdo | desacuerdo | ni de acuerdo acuerdo acuerdo

1. La utilizacion de las TIC en la educacion
contribuye a mejorar la labor docente

2. La utilizacion de TIC es una prioridad en la
institucion

3. La utilizacion reflexiva de TIC en los procesos de
ensefianza-aprendizaje contribuye con la calidad
de la formacion

19. Actitud en relacion con el desarrollo de competencias TIC en el nivel de Formacién Docente
(Podés marcar una sola opcion)

1. Acepto porque es una herramienta indispensable en mi practica docente

2. Reconozco la importancia de las TIC pero no estoy dispuesto/a a utilizar dichos
conocimientos en mis clases

3. Conozco como se utilizan las TIC pero no las utilizo porque no me exigen y no hayherramientas
tecnoldgicas suficientes en la institucion

4. Rechazo porque no estoy capacitado/a para utilizar dichos recursos en el desarrollo de misclases de
practica docente

Muchas gracias
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Apéndice IV
Cuestionario para estudiantes de FD

INSTITUTO NACIONAL DE Cuestionario

INAES | EDUCACION SUPERIOR N.o
wrszzsl “DR. RAUL PENA”

DIRECCION DE INVESTIGACION

CUESTIONARIO PARA ESTUDIANTES
DE EDUCACION MEDIA

Una mirada a la prdctica docente. Abordaje de competencias investigativas y TIC

Institucion: Fecha:

Estimado/a estudiante: Este cuestionario recoge informacion con la finalidad de analizar la préctica
docente en el desarrollo de las competencias TIC e investigativas en las Instituciones de Practica. Te
solicitamos objetividad en tus respuestas.

vi. CARACTERISTICAS

1. Sexo 1. Masculinoo 2. FemeninoD
2. Edad afos

3. Curso

4. Enfasis:

w.  DISPONIBILIDAD DE RECURSOS TIC

. TIC disponible para tu desempefio como estudiante (Podes marcarméas Disponibilidad

de una opcion) 1. Institucional | 2. Personal

. Computadora de escritorio

. Computadora portatil (notebook, netbook, Tablet — marcar cudl)

. Periféricos (impresora, escéner, webcam, proyector— marcar cuél)

. Teléfono celular

. Conexién a Internet (modem, WIFI, cable, red— marcar cual)

. Pizarra digital

. Television digital (cable, satélite, web— marcar cual)

. Consola de videojuego (Playstation, Nintendo Wii, Xbox— marcarcuél)
. Sitio Web (institucional, blog)

10. Plataforma virtual de aprendizaje (Virtual)

OO (N[O B|W[IN|PF

11. Kit de Robotica (simulacidn, sensores— marcar cual)
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. Correo electronico (Gmail, Hotmail, Yahoo) - marcar cuél/es

. Busquedas (Google, Bing, Altavista, Google Académico) - marcar cual/es

. Listas de correos electrénicos

. Blog (Blogspot, Wordpress) - marcar cual/es

. Wiki (Wikipedia)

. Comunicacion en tiempo real (chat, Messenger) - marcar cuél/es

. Redes sociales (Facebook, Google+, LinkedIn, Twitter) - marcar cual/es

. Msica y videos (Itunes, Youtube) - marcar cual/es

Ol (Nl lwW | N]|F

. Plataformas virtuales de aprendizaje. Especificar...................

10.Bibliotecas virtuales. Especificar..............ccocovevviiieineinnn..

11.0tro Servicio (especificar)............cooveiviviiiiiiiiiieiennn,

VIIl. PRACTICA DOCENTE PARA EL DESARROLLO DE LAS COMPETENCIAS INVESTIGATIVAS Y

TECNOLOGICAS

Elije la opcidon NS (No sabe) sélo cuando realmente no dispongas de informacién

. Segln tu criterio el profesor practicante...

. Presenta el plan atendiendo las necesidades particulares de cada
estudiante

1. ) 3. 4.cCasi 5 | 6.Ns
Nunca | C@si Aveces siempre Siempre|
nunca

2. Atiende con actividades diferenciadas para el logro de las
competencias

w

. Aclara tus dudas

SN

. Les ayuda cuando tienen dificultades con los contenidos de la
asignatura

. Asigna tareas diferenciadas fomentando el uso de las TIC

. Les plantea temas de investigacion de interés general

. Les ayuda para identificar problemas

5
6
7. Propone temas de investigaciones acordes al énfasis
8
9

. Extrae los problemas de investigacion del entorno

10. Les plantea la busqueda de posibles soluciones a los problemas

11. Les orienta para la utilizacion de los conocimientos
acumulados con actitud critico- reflexiva

12. Les ensefia como se elabora la Bibliografia de un trabajo de
investigacion.

13. Utiliza REVA durante el proceso de ensefianza- aprendizaje.

14. Les orienta para la busqueda de informacién en diversos tipos
de fuentes mediante el uso de las TIC

15. Presenta con ayuda de las TIC datos e informacion derivada de
investigaciones.

16. Propicia la interaccion entre los estudiantes mediante
trabajos grupales de investigacion

17. Propone actividades practicas de investigacion en las que
el estudiante aprenda haciendo

18. Plantea actividades para comprender el contexto historico
de los problemas de investigacion planteados
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19. Plantea el uso de las herramientas TIC que faciliten la
organizacién semantica del conocimiento mediante:

1. tablas

2. mapas conceptuales

3. esquemas

4. cuadros sindpticos

20. Plantea temas de investigacion que buscan resolver situaciones
de la vida real de los estudiantes.

21. Plantea trabajos de investigacion cuya finalidad sea cambiar
una realidad

22. Contrasta con los estudiantes la informacién proveniente de
multiples fuentes digitales con actitud critica y reflexiva.

23. Utiliza herramientas tecnoldgicas para ayudar a los estudiantes
a desarrollar

[ 101 1]
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Apéndice V

Guia de observacion

INSTITUTO NACIONAL DE

INAES | EDUCACION SUPERIOR
wrszvel “DR. RAUL PENA”

DIRECCION DE INVESTIGACION

GUIA DE OBSERVACION

I- DATOS DE IDENTIFICACION
1- Identificacion de la Institucion:
2 Asignatura:
3- Curso:

4- Profesorado:

II- Descripcion del lugar
1- Lugar
2- Equipamiento
3- Conectividad
4- Disponibilidad de recursos TIC (docentes y estudiantes)
lI- Descripcion de las actividades realizadas por el docente durante el proceso didactico.
Uso de las TIC
IV- Descripcion de las actividades realizadas por los estudiantes durante el

procesodidactico. Uso de las TIC

V- Estrategias utilizadas para el desarrollo de la competencia investigativa

VI- Otro dato resaltante
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Apéndice VI

Resultados

Resultados de profesores, disponibilidad de recursos TIC

Los recursos TIC con los que o Disponibilidad
dispone para la gestion docente Institucional |Personal Ambas : No
dispone
1. Computadora de escritorio 52 18 22 8 100
2. Computadora portatil
Notebook 24 48 21 7 100
Netbook 4 22 1 73 100
Tablet 5 15 3 77 100
3. Periféricos
Impresora 49 18 20 13 100
Escaner 20 18 10 52 100
Webcam 11 18 4 67 100
Proyector 44 15 13 28 100
4. Teléfono celular 17 76 5 2 100
5. Conexion a Internet
Modem 20 13 7 60 100
WIFI 33 21 20 26 100
Cable 8 16 6 70 100
Red 6 17 2 75 100
6. Pizarra digital 68 8 2 22 100
7. Televisién digital
Cable 38 26 6 30 100
Satélite 2 17 1 80 100
Web 20 80 100
8. Consola de videojuego
PlayStation 11 24 1 64 100
Nintendo Wii 16 84 100
Xbox 16 84 100
9. Sitio Web 65 7 2 26 100
10. Plataforma virtual de aprendizaje
para elejercicio docente y las practicas 51 12 ! 30 100
11. Laboratorio tecnoldgico 85 2 13 100
12. Kit de Robética 12 15 73 100
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Resultados de estudiantes de formacion docente disponibilidad de recursos TIC

Los recursos TIC con los que dispone Risheubilldes
para la gestion docente Institucional| Personal Ambas  Nodispone  1gig|
1. Computadora de escritorio 78 4 13 5 100
2. Computadora portatil

Notebook 33 31 8 28 100

Netbook 3 4 2 91 100

Tablet 1 93 100
3. Periféricos

Impresora 50 12 6 32 100

Escaner 17 6 2 75 100

Webcam 10 1 85 100

Proyector 46 4 46 100

4. Teléfono celular 4 82 8 6 100
5. Conexion a Internet

Modem 6 3 4 87 100

WIFI 40 17 15 28 100

Cable 8 2 4 86 100

Red 5 2 4 89 100
6. Pizarra digital 69 1 1 29 100
7. Television digital

Cable 22 34 6 38 100

Satélite 2 5 1 92 100

Web 3 1 1 95 100
8. Consola de videojuego

PlayStation 9 15 76 100

Nintendo Wii 1 2 97 100

Xbox 1 1 98 100
9. Sitio Web 64 1 2 33 100
para slejercico docent y 25 préstoss 65 | 2 1 | = | o
11. Laboratorio tecnoldgico 82 18 100
12. Kit de Robdtica 9 1 90 100
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Resultados de estudiantes de Educacion Media de disponibilidad de recursos TIC

Los recursos TIC con los que SAEf I
dispone para lagestion docente Institucional Personal Ambas No dispone Total
1. Computadora de escritorio 61 10 20 9 100
2. Computadora portatil
Notebook 27 36 12 25 100
Netbook 1 5 2 92 100
Tablet 1 6 1 92 100
3. Periféricos
Impresora 42 14 13 31 100
Escaner 5 2 1 92 100
Webcam 2 2 2 94 100
Proyector 39 5 8 48 100
4. Teléfono celular 4 83 8 5 100

5. Conexion a Internet

Modem 5 14 4 77 100
WIFI 14 30 9 47 100
Cable 4 2 89 100
Red 2 1 93 100
6. Pizarra digital 22 3 75 100
7. Television digital 8 53 2 37 100
Cable 4 5 2 89 100
Satélite 1 16 1 82 100
Web 1 8 1 90 100
8. Consola de videojuego
PlayStation 4 34 62 100
Nintendo Wii 1 98 100
Xbox 1 1 98 100
9. Sitio Web 35 6 7 52 100
iglrepnlgfig?érgzr\gréﬁjle?;cio 13 6 1 80 100
docente y las practicas
11. Laboratorio tecnoldgico 11 4 1 84 100
12. Kit de Robdtica 11 5 1 83 100
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COMPETENCIAS TIC: RECONOCIMIENTO Y USO

Profesores

Las capacidades que poseen para la utilizacion de hardware/computadora 'y demas

periféricos

1. Enciendo y apago la computadora 98
2. Utilizo la impresora 98
3. Opero el escaner 81
4. Me comunico a través del teléfono celular 98
5. Conecto y utilizo el proyector multimedia (Infocus) 98
6. Opero un medio magnético extraible

Pendrive 98

Tarjeta de memoria 62
7. Guardo archivo

CD 84

DVD 38

Pendrive 81
8. Opero un televisor 95
9. Opero un reproductor de

CD 85

Videocasetera 36

DVD 45

Blue Ray 15
10. Opero una camara grabadora de imagenes 80
11. Opero una camara fotografica digital 81
12. Utilizo pizarra digital 47

Estudiantes de FD

Las capacidades que poseen para la utilizacion de hardware/computadoray demas

periféricos
1. Enciendo y apago la computadora
2. Utilizo la impresora 69
3. Opero el escaner 53
4. Me comunico a través del teléfono celular 98
5. Conecto vy utilizo el proyector multimedia (Infocus) 75
6. Opero un medio magnético extraible
Pendrive 82
Tarjeta de memoria 59
7. Guardo archivo
CD 52
DVD 30
Pendrive 70
8. Opero un televisor 82
9. Opero un reproductor de
CD 67
Videocasetera 23
DVD 42
Blue Ray 19
10. Opero una camara grabadora de imagenes 78
11. Opero una camara fotogréfica digital 75
12. Utilizo pizarra digital 37
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Profesores

Las capacidades que poseen en el uso de software

1. Accedoy salgo del sistema operativo
Windows 95
Mac OS 3
Linux 7
2. Accedo a archivos del disco duro y otras unidades 92
3. Accedo a archivos del medio magnético extraible
Pendrive 95
Tarjeta de memoria 62
4. Utilizo el procesador de texto
Word 95
Writer 10
Pages 4
5. Proceso datos en la planilla de céalculo
Excel 87
Calc 4
Number 7
6. Edito una presentacién multimedia
PowerPoint 90
Keynote 2
Impress 8
7. Utilizo una enciclopedia digital en formato CD o DVD 68
8. Opero el navegador de Internet
Explorer 63
Chrome 63
Safari 6
9. Utinzo_ la plataforma virtual de aprendizaje para el ejercicio docente y las 80
practicas
10. Gestiono la informacion recogida en Internet (copiar, cortar, pegar) 95
11. Accedo a la lectura de un texto digital en formato PDF 94
12. Consulto una base de datos
Access 39
SQL 2
MySQL 2
13. Edito una imagen digital 88
14. Edito un clip de audio o video digital 57
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Estudiantes de FD

Las capacidades que poseen en el uso de software

1. Accedoy salgo del sistema operativo
Windows 79
Mac OS 6
Linux 8
2. Accedo a archivos del disco duro y otras unidades 58
3. Accedo a archivos del medio magnético extraible
Pendrive 78
Tarjeta de memoria 73
4. Utilizo el procesador de texto
Word 82
Writer 8
Pages 6
5. Proceso datos en la planilla de céalculo
Excel 68
Calc 6
Number 5
6. Edito una presentacién multimedia
PowerPoint 75
Keynote 4
Impress 6
Prezi 8
7. Utilizo una enciclopedia digital en formato CD o DVD 44
8. Opero el navegador de Internet
Explorer 47
Chrome 68
Safari 11
9. Utilizo la plataforma virtual de aprendizaje para el ejercicio docente y laspréacticas 58
10. Gestiono la informacién recogida en Internet (copiar, cortar, pegar)- 89
11. Accedo a la lectura de un texto digital en formato PDF 86
12. Consulto una base de datos
Access 28
SQL 6
MySQL 6
13. Edito una imagen digital 71
14. Edito un clip de audio o video digital 50
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Profesores

Servicios de Internet que utilizan

1. Correo electrénico

Gmail 87
Hotmail 42
Yahoo 13
2. Busquedas

Google 84
Bing 13
Altavista 9
Google académico 48
REVA 43
Cicco 23
3. Listas de correos electronicos 77
4. Blog

Blog spot 42
WordPress 14
5. Wiki (Wikipedia) 84
6. Comunicacion en tiempo real

Chat 85
Messenger 64
7. Redes sociales

Facebook 90
LinkedIn 15
Twitter 30
Instagram 41
8. Mdsicay videos

ITunes 6
YouTube 89
9. Plataformas virtuales de aprendizaje 56
10. Bibliotecas virtuales 53

Estudiantes de FD

Servicios de Internet que utilizan %
1. Correo electrénico
Gmail 87
Hotmail 33
Yahoo 9
2. Busquedas
Google 89
Bing 9
Altavista 7
Google académico 28
3. Listas de correos 67
electrénicos
4. Blog
Blog spot 17
WordPress 12
5. Wiki (Wikipedia) 87
6. Comunicacion en tiempo
real

[ 109 ]



DIRECCION DE INVESTIGACION, INSTITUTO NACIONAL DE EDUCACION SUPERIOR (INAES)

Chat 77

Messenger 76
7. Redes sociales

Facebook 87

LinkedIn 6

Twitter 23

Instagram 58
8. Mdsicay videos

ITunes 8

YouTube 86
9. Plataformas virtuales de aprendizaje 29
10. Bibliotecas virtuales 22

Estudiantes de Nivel Medio (NM)

Servicios de Internet que utilizan

1. Correo electrénico

Gmail 62

Hotmail 18

Yahoo 15
2. Busquedas

Google 76

Bing 2

Altavista 4

Google académico 16

REVA 11

CIcco 9
3. Listas de correos electrénicos 11
4. Blog

Blog spot 11

WordPress 8
5. Wiki (Wikipedia) 68
6. Comunicacion en tiempo real

Chat 59

Messenger 47
7. Redes sociales

Facebook 76

LinkedIn 6

Twitter 34
8. Mdusicay videos

ITunes 16

YouTube 79
9. Plataformas virtuales de aprendizaje 7
10. Bibliotecas virtuales 7

[ 110 ]




UNA MIRADA A LA PRACTICA DOCENTE: ABORDAJE DE LAS COMPETENCIAS INVESTIGATIVAS Y TECNOLOGICAS

PRACTICA DOCENTE PARA EL DESARROLLO DE LAS COMPETENCIAS
INVESTIGATIVAS Y TECNOLOGICAS

Profesores

Con respecto al desarrollo de la
competencia investigativa y a las
nuevasestrategias metodolégicas

mediadas por las TIC como
herramienta para el desempefio
profesional, como docente:

1. Nunca

2. Casi nunca
3. A veces
5. Siempre

1. Presenta el plan atendiendo las

necesidades particulares de cada 8 Z g & 20 e e
estudiante

2. Atiende con actividades diferenciadas

a tus estudiantes para el logro de las 2 2 5 35 54 2 100
competencias

3. Aclara las dudas 1 3 14 80 2 100
4. Ayuda a los estudiantes cuando

tienen dificultades con los contenidos de la 2 18 79 1 100
asignatura.

5. Asigna tareas diferenciadas

fomentando el uso de las TIC = 2 s =

N
N
-
w

Como docente, motiva atendiendo las
particularidades de los estudiantes

para los trabajos de investigacion:

1. Nunca
3. A veces
5. Siempre

1. Planteatemas de investigacion de
interés general

2. Propone temas de investigaciones
acordes a la especialidad

3. Utiliza las TIC para promover los
distintos estilos de aprendizaje de los 1 9 36 51 3 100
estudiantes (visual, auditivo, I6gico, entre

otros)

2 7 39 50 2 100

2 7 29 59 3 100

Estudiantes de FD

Con respecto al desarrollo de la
competencia investigativay alas
nuevasestrategias metodoldgicas

mediadas por las TIC como
herramienta para el desempefio
profesional, tu profesor:

1. Nunca
2. Casi nunca
3. A veces
5. Siempre

1. Presenta el plan atendiendo las 3 4 14 23 51 5 100
necesidades particulares de cada

estudiante

2. Atiende con actividades diferenciadas 1 4 13 o5 53 4 100

a tus estudiantes para el logro de las
competencias

3. Aclara sus dudas 1 1 12 20 64 2 100
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4. Ayuda a los estudiantes cuando
tienen dificultades con los contenidos 1 1 12 19 65 2 100
de la asignatura.

5. Asigna tareas diferenciadas

fomentando el uso de las TIC “ & 12 = e e 1o

En relaciéon con «motiva atendiendo
las particularidades de los estudiantes

para los trabajos de investigacion», tu
profesor:

2. Casi hunca
3. A veces
5. Siempre

1. Plantea temas de investigacion de

interés general 2 8 — & . i 100
2. Propone temas de investigaciones

acordes a la especialidad 2 3 & 23 56 3 100
3. Utiliza las TIC para promover los

distintos estilos de aprendizaje de los 3 4 15 26 49 3 100

estudiantes (visual, auditivo, légico, entre
otros)

Profesores

En relacion con las préacticas que
motiven aensayar la realizacion de

indagaciones cientificas siguiendo un § ©
disefio de investigacion y vinculados g 2 g s
ala practica didactica, orienta alos S o 9 g
estudiantes en/para: z O < (7

i o ™ To)
1_. ) I__a elaboracjén del c_iiseﬁo de planes 4 12 42 33 4 100
didacticos con métodos rigurosos
2. Saber identificar problemas. 3 39 52 6 100
3.  Extraer los problemas de investigacion del 6 45 46 3 100
entorno educativo
4.  El proceso de ensefianza-aprendizaje hacia
el desarrollo de saber elaborar objetivos de 8 40 49 3 100
indagacion.
5. Labusqueda de posibles soluciones a los 6 34 55 5 100
problemas.
6. Elproceso de ensefianza-aprendizaje hacia 11 45 41 3 100

el desarrollo de saber establecer hipétesis

7. Lauutilizacion de los conocimientos 5 36 56 3 100
acumulados con actitud critico-reflexiva

8.  Los procesos de ensefianza-aprendizaje
hacia el desarrollo de saber establecer el disefio 1 10 41 42 6 100
de una investigacion

9. Procesos de ensefianza-aprendizaje hacia el
desarrollo de saber analizar los datos recolectados 2 9 35 50 4 100

10. Procesos de ensefianza-aprendizaje hacia la 2 9 38 47 4 100
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UNA MIRADA A LA PRACTICA DOCENTE: ABORDAJE DE LAS COMPETENCIAS INVESTIGATIVAS Y TECNOLOGICAS

elaboracion de informes de investigacion
11. Procesos de ensefianza-aprendizaje hacia 6 8 11 39 31 5 100
creacion de articulos cientificos

12. Procesos de ensefianza-aprendizaje para la
elaboracion de la bibliografia del informe de il 4 10 38 41 6 100
investigacion siguiendo las normas establecidas

En relaciéon con las herramientas TIC
durante elproceso de ensefianza-

aprendizaje orienta a los estudiantes en
/para:

1. Nunc a

2. Casi nunca
3. A veces

5. Siempre

1. Lautilizacion de REVA durante el
procesode ensefianza-aprendizaje

2. Labusqueda de informacion en el portal
CIcco

3. Labusqueda de informacién en el portal

-
w
=
w
N
o

25 19 10 100

-
[e)]
[
~
N
w

20 13 11 100

del MEC TIC RUPIVE ! 6 26 31 p 3 100
4. La utilizacion de las plataformas virtuales

de aprendizaje para el ejercicio docente y las 6 10 20 32 27 5 100
practicas

5. La busqueda de informaciéon mediante

la utilizacion de descriptores en diversos 6 13 41 34 6 100

tipos de fuentes usando TIC
6. La blsqueda de informacion en
diversos tipos de fuentes mediante el uso
de las TIC

7. La presentacion con ayuda de las TIC
de datos e informacion derivada de 6 18 37 35 4 100
investigaciones cientificas

8. La interpretacién de datos e informacion
gue han compilado con fines de
investigacion empleando las TIC

9. La elaboracioén de las referencias
bibliograficas empleando las TIC

2 15 35 44 4 100

[EEN
©
[EEN
(63
w
~
w
a1
w

100

[N
(63}
[EEY
N

37

w
ol
[00]

100

En relacién con el aprendizaje significativo:

1. Nunca
3. A veces
5. Siempre

1. Propicia la interaccion entre los
estudiantes mediante trabajos grupales de
investigacion

2. Propone actividades practicas de
investigacion en las que el estudiante 1 6 35 56 2 100
aprenda haciendo

3. Presenta actividades para la promocion
del autoaprendizaje

4. Plantea actividades para comprender el
contexto histérico de los problemas de 1 11 39 46 3 100
investigacion planteados

5. Promueve el desarrollo de la capacidad
de aprender a ensefiar a aprender

~

32

(¢}
©
N

100

1 5 37 56 1 100

1 6 34 56 3 100

6. Disefia escenarios educativos apoyados

en TIC para el aprendizaje significativo L 2 12 a5 a5 & L
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DIRECCION DE INVESTIGACION, INSTITUTO NACIONAL DE EDUCACION SUPERIOR (INAES)

7. Plantea el uso de las herramientas TIC
que faciliten la organizacion semantica del
conocimiento, mediante:

1. tablas 2 6 7 31 38 16 100
2. mapas conceptuales 4 11 32 42 11 100
3. esquemas 4 8 32 41 15 100
4. cuadros sindpticos 1 5 12 29 39 14 100

8. Utiliza diversas herramientas TIC que
favorezcan la construccion colaborativa
delconocimiento

1. Blogs 10 13 6 19 | 25 27 | 100
2. Google Drive 6 9 12 23 32 18 100
3. Foros 5 9 13 | 26 | 29 18 | 100

9. Incentiva el aprendizaje colaborativo
conapoyo en las TIC

10. Implementa experiencias de aprendizaje
significativo apoyadas en TIC para la 2 2 12 39 41 4 100
formacion cientifica del estudiante

2 2 12 38 40 6 100

En relacion con el aprendizaje

contextualizado y pragmatico:

1. Nunca
3. A veces
5. Siempre

1. Plantea temas de investigacién
contextualizados a la realidad de los
estudiantes

2. Relaciona el cimulo de experiencias de
los estudiantes con las nuevas situaciones 1 7 41 49 2 100
de aprendizaje

3. Presenta actividades investigativas que
promueven el aprendizaje autbnomo.

4. Plantea temas de investigacion que
buscan resolver situaciones de la vida real 5 9 51 34 1 100
de los estudiantes

5. Plantea trabajos de investigacién cuya
finalidad es cambiar una realidad

6. Integra teoria y practica en las actividades
investigativas que propones a los
estudiantes

7. Contrasta con los estudiantes la
informacion proveniente de mltiples fuentes 2 9 48 40 1 100
digitales con actitud critica y reflexiva

8. Utiliza herramientas tecnolégicas para

ayudar a los estudiantes a desarrollar el 3 9 46 40 2 100
pensamiento critico

9. Propone proyectos educativos que

permiten la reflexion sobre el aprendizaje 1 2 9 46 | 39 3 100
adquirido por los estudiantes

NIl 2. Casi
(I 6. NS

10 43 43 100

2 10 42 45 1 100

2 18 45 33 2 100

1 9 44 43 3 100
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Estudiantes de FD

En relacién con las practicas que

motiven a ensayar la realizacién de §

indagaciones cientificas siguiendo un < 3 4 g

disefio de investigaciéon y vinculados 2 = § g

a la practica didactica, el profesor les > S < 7 )

orienta en/para: i o ™ 0 s

1. La elaboracion del disefio de planes 4 4 17 27 40 8 100
didacticos con métodos rigurosos

2. Saber identificar problemas. 1 2 13 26 55 3 100

3. Extraer los problemas de 3 4 9 26 54 4 100
investigacion del entorno educativo

4. El proceso de ensefianza-
aprendizaje hacia el desarrollo de saber il 3 SN 25 54 6 100
elaborar objetivos de indagacién.

5. La busqueda de posibles soluciones 1 3 6 25 60 5 100
a los problemas.

6. El proceso de ensefianza-aprendizaje

hacia el desarrollo de saber establecer 2 4 11 27 50 6 100
hipétesis
7. La utilizacion de los conocimientos 1 3 10 26 54 6 100

acumulados con actitud critico-reflexiva

8. Los procesos de ensefianza-

aprendizaje hacia el desarrollo de saber 2 4 SN 25 52 6 100
establecer el disefio de una

investigacién

9. Procesos de ensefianza-aprendizaje

hacia el desarrollo de saber analizar los 2 4 12 25 51 6 100
datos recolectados

10. Procesos de ensefanza-aprendizaje

hacia la elaboracion de informes de 4 5 9 23 53 6 100
investigacién

11. Procesos de ensefianza-aprendizaje 6 8 12 24 42 8 100
hacia creacién de articulos cientificos

12. Procesos de ensefanza-aprendizaje

para la elaboracién de la bibliografia del 5 8 13 23 47 4 100
informe de investigacion siguiendo las

normas establecidas

En relacion con las °
herramientas TIC,durante el = 0 o
proceso de ensefanza- g E § g
aprendizaje tu profesor: = § :: .%
— o ™ To)
1. Utiliza REVA durante el proceso 17 8 13 15 22 25 100
deensefianza-aprendizaje.
2. Orienta para la busqueda de 21 8 12 17 19 23 100

informacion en el portal CICCO
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DIRECCION DE INVESTIGACION, INSTITUTO NACIONAL DE EDUCACION SUPERIOR (INAES)

3. Orienta la busqueda de informacién

mediante la utilizacién de descriptores 2 6 18 25 40 9 100
en diversos tipos de fuentes usando

las TIC

4. Orienta para la busqueda de

informacién en diversos tipos de fuentes 1 4 17 28 42 8 100

mediante el uso de las TIC

5. Presenta con ayuda de las TIC datos
einformacion derivada de 3 4 18 25 45 8 100
investigaciones cientificas.

6. Orienta para la interpretacion de datos
einformacién que han compilado con fines =~ 4 4 17 26 26 33 110
de investigacion empleando las TIC

7. Orienta para la elaboracion de las 5 6 19 24 36 10 100
referencias bibliograficas empleando las
TIC

En relacion con el aprendizaje

significativo, tu profesor:

1. Nunca

2. Casi nunca
3. A veces

5. Siempre

1. Propicia la interaccién entre los
estudiantes mediante trabajos grupales 2 2
de investigacion

[y
o

22 62 2 100

2. Propone actividades préacticas de
investigacion en las que el estudiante 1 3 9 22 63 2 100
aprenda haciendo

3. Presenta actividades para la 1 3 10 24 60 2 100
promocién del autoaprendizaje

4. Plantea actividades para comprender
el contexto histérico de los problemas de 3 2 15 26 S0 4 100
investigacion planteados

5. Promueve el desarrollo de la 1 2 9 21 63 4 100
capacidad de aprender a ensefiar a
aprender

6. Disefia escenarios educativos 2 5 15 28 46 4 100
apoyados en TIC para el aprendizaje
significativo

7. Plantea el uso de las herramientas TIC
que faciliten la organizacién semantica
del conocimiento, mediante:

1.tablas 5 6 12 20 43 14 100
2.mapas conceptuales 5 1 NI} 24 48 11 100
3.esquemas 4 2 11 22 49 12 100

6 4 14 19 46 11 100

4. cuadros sinépticos
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UNA MIRADA A LA PRACTICA DOCENTE: ABORDAJE DE LAS COMPETENCIAS INVESTIGATIVAS Y TECNOLOGICAS

8. Utiliza diversas herramientas TIC que
favorezcan la construcciéon colaborativa
del conocimiento

1-  Blogs 13 8 9 16 31 23 100
2- Google Drive 9 6 12 23 36 14 100
3-  Foros 12 8 11 16 30 23 100
9. Incentiva el aprendizaje colaborativo 4 4 14 22 a4 12 100
con apoyo en las TIC
10. Implementa experiencias de
aprendizaje significativo apoyadas en TIC 3 5 12 24 39 17 100

para la formacion cientifica del estudiante

., . . ] [J)
En relacidon con el aprendizaje § 5 © o s =
contextualizado y pragmatico, tu 3 8 § g E z &

. c < 0 =
profesor: i N e 5
1. Plantea temas de investigacion 1 4 13 4 100

contextualizados a la realidad de los
estudiantes

2. Relaciona el cumulo de experiencias
de los estudiantes con las nuevas 1 4 12 31 45 7 100
situaciones de aprendizaje

3. Presenta actividades investigativas que 1 4 14 29 48 4 100
promueven el aprendizaje autbnomo.

4. Plantea temas de investigacion que
buscan resolver situaciones de la vida 2 6 16 27 45 4 100
real de los estudiantes

5. Plantea trabajos de investigacion cuya 4 6 16 26 44 4 100
finalidad es cambiar una realidad

6. Integra teoria y practica en las
actividades investigativas que propones a 2 4 13 25 51 5 100
los estudiantes

7. Contrasta con los estudiantes la

informacién proveniente de multiples 1 5 15 26 46 7 100
fuentes digitales con actitud critica y

reflexiva

8. Utiliza herramientas tecnoldgicas para
ayudar a los estudiantes a desarrollar el 1 4 14 25 52 4 100
pensamiento critico

9. Propone proyectos educativos que
permiten la reflexién sobre el aprendizaje il 4 15 23 52 5 100
adquirido por los estudiantes
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DIRECCION DE INVESTIGACION, INSTITUTO NACIONAL DE EDUCACION SUPERIOR (INAES)

Estudiantes de Nivel Medio

Segun tu criterio el profesor

practicante:

1. Nunca
3. A veces
5. Siempre

1. Les atiende con actividades

diferenciadas para el logro de las 2 6 16 34 35 7 100
competencias

2. Aclara tus dudas 2 7 17 32 39 3 100
3. Les ayuda cuando tienen

dificultades con los contenidos de la 2 2 i 21 e 3 100
asignatura

4. Les plantea temas de 5 3 25 | 30 29 8 100
investigacion de interés general

5. Propone temas de investigaciones

acordes al énfasis del bachillerato ® 2 1= = &= A =
6. Les ayuda para identificar 2 2 21 27 43 5 100
problemas

e Die los peklems o 7 4 19 30 28 12 100
investigacién del entorno

8. _ Les plantfea la busqueda de 3 4 19 30 36 8 100
posibles soluciones a los problemas

9. Les ensefia cémo se elabora la

Bibliografia de un trabajo de 21 12 11 19 24 13 100
investigacion.

10. Utiliza REVA durante el proceso de 27 3 8 17 6 39 100

ensefianza- aprendizaje.

11. Les orienta para la bisqueda de
informacién en diversos tipos de 20 9 21 18 16 16 100
fuentes mediante el uso de las TIC

12. Presenta con ayuda de las TIC
datos e informacion derivada de 19 10 16 22 14 19 100

investigaciones.

13. Propicia la interaccion entre los
estudiantes mediante trabajos 10 2 21 25 36 6 100
grupales de investigacion

14. Propone actividades préacticas de

investigacion en las que aprendes 6 6 20 22 36 10 100
haciendo

15. Plantea actividades para

comprender el contexto historico 8 6 20 30 22 14 100

de los problemas de

investigacion

16. Plantea el uso de las herramientas
TIC que faciliten la organizacion
semantica del conocimiento mediante:

1. tablas 22 6 13 21 18 20 100
2. mapas conceptuales 21 7 13 24 22 13 100
3. esquemas 20 2 18 23 22 15 100
4. cuadros sinépticos 26 5 10 21 19 19 100
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17. Plantea temas de investigacion que
buscan resolver situaciones de la 11 10
vidareal
18. Contrasta con los estudiantes
la informacion proveniente de
. L 8 6
multiples fuentes digitales con
actitud critica y reflexiva.

19

23

23

29

25

18

12

16

100

100

19. Utiliza herramientas tecnoldgicas
para ayudar a los estudiantes a 20 9
desarrollar investigaciones

17

26

18

10

USO DE LAS TIC EN LOS PROCESOS DE ENSENANZA APRENDIZAJE

Profesores

Utilizacion de TIC en los procesos de
enseflanzay aprendizaje en tus

clases

1. Nunca

1. Utilizo en la fase de planificacion de la
clase
2. Para la presentacion de la clase

PowerPoint
Keynote 1
Impress 2
Prezi
3. Para la seleccion de los recursos 1
(audio)
3. Para la seleccién de los recursos 1
(video)
4. Como medio para presentar las tareas 1
de la clase
5. Para recibir los trabajos de los 6

estudiantes
6. Como medio para presentar ejercicios
de evaluacién

7. Como recurso para registrar las tareas
y avances

8. Coordinacion de las tareas de los
estudiantes

9. Distribucién recursos digitales (textos,
iméagenes, audio, video)

Utilizacion de TIC que realizan los
estudiantes en los procesos de

ensefianza-aprendizaje en sus
clases

1. Nunca

1. Lo utilizan en la fase de planificacion
participativa de la clase
2. Para presentaciones en una clase
PowerPoint 1
Keynote
Impress
Prezi
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10

32

21

16

19

[

6

3. A veces

=
©

18
15
15
15

34

24

19
11
10

33

33

35

35

31

35

33

33

37

37
33
33
34

5. Siempre

51

44

24
19
20

52

52

50

36

38

40

41

5. Siempre

38

40
36
36
38

20

53
63
63

100

100

100
100

100
100
100
100
100
100
100
100
100

100

100

100
100
100
100



DIRECCION DE INVESTIGACION, INSTITUTO NACIONAL DE EDUCACION SUPERIOR (INAES)

3. Para la seleccién de los recursos

(textos) 100
Para la seleccion de los recursos
Ry 2 13 34 46 5
(imagenes) 100
Para la seleccion de los recursos 2 13 34 46 5 100
(audio)
ara la seleccioén de los recursos
Para | leccion de | 2 13 34 46 5 100
(video)
4, Como medio para presentar tareas a
sus comparieros 3 13 41 38 5 100
5. Para compartir recursos o tareas en el
s 3 16 37 42 2 100
6. Como medio para presentar resultados
de ejercicios de evaluacion 1 6 21 34 36 2 100
7. Como recurso para registrar las tareas
y avances 1 & = = s 1 100
8. Coordinacién de las tareas entre los
comparieros 1 3 21 34 38 3 100
@
Fundamentos en los que basa la e " ®
utilizacion de TIC en los procesos g 2 o S
de ensefianza-aprendizaje en sus = @ 2 5
clases C= © < @
— 9V} o™ Te}
1. Utiliza TIC en consonancia con las
politicas educativas 1 2 = 37 = 2 100
2. Tiene en cuenta los contenidos de la
materia en la utilizacion de TIC 1 2 L = &l 2 100
3. Sigue los fundamentos de la
evaluacion en el uso de TIC 1 2 L sl &l 2 100
4. Considera los aportes de la pedagogia
en la gestion docente de TIC & 13 82 & 2 100
5. Utiliza TIC para configurar ambientes
flexibles de aprendizaje 1 2 1 35 o 3 100
6. Consideraalas TIC como un
complemento a tu labor formativa 2 i 30 29 2 100
Estudiantes de FD
8
Utilizacion de TIC en los procesos © § Q g
de enseflanzay aprendizaje en tus g T 4] =
clasesde préactica profesional 3 S :: %
- i ™ T}
1. Para la presentacion de la clase 3 3 22 28 36 8 100
(PowerPoint, Keynote, Impress)
2. Para la seleccion de los recursos
(textos, imagenes, audio y video) 1 = 43 e e 100
3. Como medio para presentar las 4 3 17 26 20 10
tareasde la clase 100
4. Para recibir los trabajos de los
estudiantes e i de 28 e e 100
5. Como medio para presentar 7 6 21 22 34 10
ejerciciosde evaluacion 100
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6. Como recurso para registrar las
tareas y avances

7. Coordinacion de las tareas de los
estudiantes

8. Distribucién recursos digitales
(textos, imagenes, audio, video)

Como estudiante utilizas las TIC

1. Lo utilizo en la fase de planificacion

[0}
o
c
S
P4
i

16

17

1

~

3. A veces

25

24

23

37

36

44

5. Siempre

100

100

100

participativa de la clase 7 8 22 22 37 4 100
(Powerbornt, Keynote, Impross) 2 4 20 2 a4 3 100
it (e, e e, 2 4 15 28 4 5 100
;1. n(]:icSJrr;(c)) nrqr;eadr:ceJrggra presentar tareas 3 5 o 29 a8 A 100
2hlz?rcau :::(;npartir recursos o tareas 4 . - o5 20 . 100
(osultaos do ojercicos oo evaluacion | © 1 18 223 7 | 100
Zérgggn)? z;\?;ﬂzzseos para registrar las - : . 03 as o 100
8. Coordinacion de las tareas entre 6 8 G - 40 o 100

los compafieros
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ACTITUDES HACIA LAS TIC

Profesores
0
g §
Interés personal por capacitarse en competenciasTIC ; ::
i N
1. Interés en capacitarme en TIC 1 16 83 100
2. Participo en curso de TIC 4 36 60 100

Grado de acuerdo

o 3 8
¢,Cudl es su grado de aceptacion en c8 E % -§ ﬁ g
relacion con la utilizacién de las TIC en >8 3 T o % @
el desarrollo del proceso ensefianza y 23 3 S & g 3
aprendizaje? =2 = S 8 a) >
I - =
1. La utilizacién de las TIC en la 11 2 32 55
educacion contribuye a mejorar la 100

labor docente
2. La utilizacion de TIC es una

prioridad en la institucion 5 1 6 45 43 100
3. La utilizacién reflexiva de TIC en
los procesos de ensefianza- 7 1 2 37 53 100

aprendizaje contribuye con la calidad
de la formacion

Actitud en relaciéon con el desarrollo de competencias TIC en el nivel de

Formacion Docente

1. Acepto porque es una herramienta indispensable en la labor docente 92
2. Reconozco la importancia de las TIC, pero no estoy dispuesto/a a utilizar 6
dichos conocimientos en mis clases

3. Lainstitucion no cuenta con las herramientas tecnologicas necesarias 2

4. Conozco como se utilizan las TIC, pero no las utilizo porque no me exigen en la -
institucion

5. Rechazo porque no estoy capacitado/a para utilizar dichos recursos en el desarrollo =
de mis clases

Total 100
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Estudiantes de FD

Interés personal por 0 )
capacitarse en competencias 5 § g o
TIC g > ° £
z < ? z
—i o ™ <
1. Interés en capacitarme en TIC 1 17 80 2 100
2. Participo en curso de TIC 18 30 46 6 100

Grado de acuerdo

¢,Cuél es su grado de
aceptacién en relacion con la
utilizacion de las TIC en el
desarrollo del proceso
ensefianza-aprendizaje?

1. Muy en
desacuerdo

2. En desacuerdo
desacuerdo
ni de acuerdo

4. De acuerdo
5. Muy de acuerdo

1. La utilizacién de las TIC en la

educacion contribuye a 3 6 44 a7 100
mejorar lalabor docente

2. La utilizacién de TIC es

unaprioridad en la 3 1 12 48 36 100
institucion

3. La utilizacién reflexiva de TIC

en los procesos de ensefianza-

aprendizaje contribuye con la 3 1 8 40 48 100
calidadde la formacién

Actitud en relaciéon con el desarrollo de

competencias TIC en el nivel de Formacién Docente

1. Acepto porque es una herramienta indispensable en la labor docente 80
2. Reconozco la importancia de las TIC, pero no estoy dispuesto a utilizar

dichos conocimientos en mis clases 3
3. La institucion no cuenta con las herramientas tecnolégicas necesarias 10

4. Conozco como se utilizan las TIC, pero no las utilizo porque no me exigen
en la institucion 4

5. Rechazo porque no estoy capacitado/a para utilizar dichos recursos en el
desarrollo de mis clases

6. NS/NR 3
Total 100
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DIRECCION DE INVESTIGACION, INSTITUTO NACIONAL DE EDUCACION SUPERIOR (INAES)

Tabla 10
Observacion de clases en IFD 1

Apéndice VII

Tablas de observacion en los IFD

N.°de  Lugar donde se Descripcion de Actividades realizadas Descripcion de
clase desarrolla la clase. empleo de TIC por por las estudiantes alguna actividad
obser- Descripcion de los parte del docente mediadas por las TIC que implique
vada recursos disponibles investigacion

1 La observacion se El docente utiliza todo el Es importante recalcar Docente nos

desarrollé en la catedra
de Informatica IV del 2.°
afo de Formacién

Docente en Informatica.

El desarrollo de la clase
se realizé en el
laboratorio informatico,
el mismo cuenta con
mas de 40 maquinas de
escritorio, 4 notebook,
dos proyectores
multimedia, un panel
para proyeccion, pizarra
digital (falta de
mantenimiento),
internet en todas las
magquinas y también wifi
en la sala.

tiempo el apoyo de las
TIC.

Al inicio, desarrollo y
cierre de su clase.

Comenzd con una
retroalimentacion de la
clase anterior en la
plataforma Classroom.

El docente manifestd que
viene utilizando esta
plataforma para el
desarrollo y seguimiento
de sus clases.

que todos los
estudiantes poseen una
computadora para cada
uno, en el laboratorio
de informatica.

El dia de la observacidn
hubo una exposicidn por
parte de un grupo de
estudiantes, sobre el
tema “Mundo de
Drones” los mismos
utilizaron notebook,
proyector multimedia y
audio.

manifesté que
viene realizando
actividades de
investigacion
sobre diferentes
temas.

Los estudiantes
estan divididos
en grupos de
trabajo, los
cuales tienen un
tema asignado,
donde tienen
que investigar
sobre dicho
temay luego
exponer al
grupo clase.
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La observacidén se
desarrolld en el 22
curso de Formacién
Docente en Educacién
Escolar Basica.

La catedra

observada fue
Didactica de la
Lectoescritura.

La sala cuenta con
proyector
multimedia, audio
(parlante)

La sala cuenta con
conexion wifi para el
acceso a internet.

La profesora utiliza el
apoyo de los recursos
TIC.

Es importante nombrar
que la docente utiliza la
plataforma Classroom.

En el desarrollo de su
clase utiliza notebook,
proyector y sonido.

En el desarrollo de la
clase los estudiantes
utilizan sus celulares
para el desarrollo de la
guia didactica
presentada por la
docente, algunos
estudiantes tenian sus
notebooks. ingresaban
a la plataforma
Classroom desde su
celular y algunos desde
sus notebooks.

En la clase
utilizaron sus
dispositivos
moviles para
investigary
buscar
informacion
para el
desarrollo de la
guia didactica.
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Tabla 11
Observacién de clase IFD 2

N.> Lugar donde se

desarrolla la clase

Descripcion de empleo de TIC por
parte del docente

Actividades
realizadas por las
estudiantes
mediadas por las
TIC

Descripcion de
alguna actividad
que implique
investigacion

1 Enlasalade clase

de estudiantes, del
turno tarde de
Ciencias basicas,
durante la clase de
Matematica,

La sala cuenta con
un proyectory
notebook

La institucion
cuenta con servicio
de internet, pero el
ancho de banda no
es suficiente para la
cantidad de
usuarios, por lo que
la docente anclé la
notebook al
internet de su
teléfono particular.

La clase observada fue la de
Matematicas, en la que desarrollo
contenido de geometria,
especificamente referente a
construccién de angulos. La intencién
de la docente fue presentarles, un
desafio, respecto al uso de un software
especifico de Matematica.

En el momento del inicio, la docente
explica a los estudiantes cémo se
construyen los angulos, para ello hace
uso de un proyector, una notebook, asi
como el software especifico para
geometria y dlgebra, denominado
Geogebra, que es un programa libre y
gratuito, GNU GeneralPublic License.

El desarrollo es dinamico, pues
interactuan tanto los estudiantes entre
si, asi como con la docente. Luego de
la explicacion de los contenidos, la
docente envia a los estudiantes en sus
celulares, via WhatsApp, la guia
didactica a ser desarrollada por los
estudiantes, dentro del aula, de
manera individual.

Por ultimo, la docente hace el cierre,
mediante una retroalimentacion,
haciendo una revisidn de la guia
desarrollada por los estudiantes,
valiéndose del proyector, la notebook
y los celulares de los estudiantes.

Los estudiantes
desarrollan la guia
didactica, mediante
elsoftware
Geogebra, en sus
celulares.

Culminados todos
los ejercicios
contenidos en la
guia, los estudiantes
retornan el trabajo
realizado y concluido
a la docente también
via WhatsApp.

Los estudiantes se
informan a través
de sus celulares
respecto del
software
utilizado, de
manera a que les
facilite el
desarrollo de los
ejercicios
planteados en la
guia didactica.

Otro aspecto
resaltante, se da
durante la
interaccidén de los
estudiantes,
donde
intercambian
informaciones
sobre el uso
efectivo del
software.
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En la sala de clase
de estudiantes de
ciencias sociales
del turno noche,
durante la clase de
Metodologia de la
Investigacion.

La sala cuenta con
un proyectory
notebook.

La institucién cuenta
con serviciode
internet, pero el
ancho de banda no
es suficiente para la
cantidad deusuarios,
por lo que la
docente anclé la
notebook al internet
de su teléfono
particular.

En la clase de Metodologia de la Los estudiantes
Investigacion observada, el docente hicieron uso de sus
uso6 proyector y notebook para el celulares para el
desarrollo del contenido, acceso a desarrollo de la
bibliotecas virtuales. Hizo un actividad propuesta
recorrido, a través de internet, por por el docente.

varias bibliotecas virtuales, junto con
losestudiantes. Esta actividad fue
proyectada y de esa manera los
estudianteshicieron el seguimientoal
recorrido.

Luego, el docente propuso a los
estudiantes una actividad relacionada
con la busqueda y seleccién de
informacién pertinentey fiable
referente a un tema especifico.

Los estudiantes
realizan la
busqueday
seleccion de
informacién
pertinente y fiable
referente aun tema
especifico.
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Tabla 12

Observacién de clase IFD 3

N.° Lugar donde se Descripcion de empleo Actividades realizadas Descripcion de
desarrolla la clase de TIC por parte del por las estudiantes alguna actividad
docente mediadas por las TIC que implique
investigacion
1 La observacion se La docente emplea El Unico material de Ninguna.
desarrolld en la Sala presenta un video para consulta empleado es el
de clase Asignatura: introducir el tema. proporcionado por la
Comunicacién Entrega un material docente.
intercultural. bibliografico .
g N Los estudiantes
acompafado por una .
La docente trae su X trabajan en grupoy
guia a cada grupo de - .
computadoray el . socializan el trabajo
. . trabajo. .
proyector multimedia realizado.
de la institucion.
La sefial de internet
no llega a la sala de
clases.
2 La observacion se El profesor utiliza tanto Los estudiantes Ninguna.

desarrollé en el
laboratorio de
informatica.

Clase de
Informatica.

La sala cuenta con
computadoras
conectadas a
internet.

Una pizarra
interactiva,
proyector
multimedia.

su computadora como la
pizarra interactiva Guia a
los estudiantes para la
elaboracién de planillas
en Excel, aplicacion de
féormulas matematicas.

trabajan de manera
individual, a medida
que el profesor va
avanzando, ellos
también lo hacen. Los
alumnos guardan sus
trabajos en el Drive.
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Tabla13

Observacion de clase IFD 4

N.° Lugar donde se Descripcion de Actividades Descripcion de
desarrolla la clase. empleo de TIC realizadas por las alguna
porparte del estudiantes actividadque
docente mediadas por las TIC implique
investigacion
1 La clase se desarrolld La docente usé la Tres estudiantes tenian  Busqueda de
Cienci en el aula. notebook, el proyector notebook Usaron el informaciones
|’er.1C|as para guiar, orientar a teléfono, relacionadas con
Bdsicas La sala no cuenta con )
. los estudiantes con las  preferentemente para el tema
conectividad Los . . ,
. ) diapositivas que la busqueda de desarrollado en
recursos disponibles , . .
. contenian el tema informaciones, ese momento.
eran los teléfonos I .
desarrollado. Facilitd trabajaban en duplas,
celulares de los , . ,
. guia de trabajo parala  ya que no todos tenian
estudiantes y 3 Lo . .
revision bibliografica internet para realizar la
notebooks. .
que los estudiantes tarea, pues usaban
debian realizar. paguete de datos.
2 Laboratorio de El profesor en esa Practicaen la Ninguna
- informatica. sesion ensefid a usar instalacion y utilizacion  actividad.
Informatica . L
El espacio lo aplicaciones para del software para

compartieron
estudiantes del
profesorado en EEB,
de secciones
diferentes.
(pluricurso).

Si tenian conectividad
en ese espacio. (un
gran laboratorio con
taller de reparaciones)

realizar cdlculos
matematicos y uso de
dron en el aula con
fines académicos.

calculos matematicos.

Practica para uso de
dron con fines
académicos (muy
entusiasmados por la
practica en el aula). La
mayoria de los
estudiantes tenia su
computadora, fue una
minoria la que trabajo
en pares.
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Tabla 14

Observacion de clase IFD 5

N.° Lugar donde se Descripcion de empleo Actividades realizadas Descripcion de
desarrolla la clase. de TIC por parte del por las estudiantes alguna actividad
docente mediadas por las TIC. que implique
investigacion
1 Aula de Educacion Utiliza proyector Utilizan la Ninguna.
Inicial multimedia, parlante JBL.  computadora, solo el
Desarrolla técnicas de reproductor de video y
animacion (bailes sonido.
proyectados en el .
. . El docente trae su propio
proyector multimedia).
dispositivo.
2 Laboratorio de La docente presenta un En la clase analizan La docente pide

Informatica
Asignatura Diseio
de Proyectos
Educativos y
Experiencia
Profesional Il

Conectividad lenta.

video de apertura
Empleo de Genially como
herramienta para
fortalecer la practica
educativa innovadora
Genially se articula con la
cuenta Office 365 de los
estudiantes

Las correcciones se hacen
online.

La docente emplea su
impresora para imprimir
los trabajos.

Cada alumno en el
laboratorio desarrolla su
clase a través del sistema
Office 365.

varias aplicaciones que
pueden ayudar a
manejar la gestién de
una clase.

Los alumnos realizan la
planificacion de sus
clases y levantan en el
Drive de la clase.

Las tareas son enviadas
a través del Drive.

La docente demostro
muy buen conocimiento
del uso de las TIC.

que los alumnos,
investigueny
experimenten
con otras
aplicaciones
educativas.
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Tabla 15

Observacion de clase IFD 6

N.° Lugar donde se Descripcion de empleo Actividades realizadas Descripcion de
desarrolla la clase de TIC por parte del por las estudiantes alguna actividad
docente mediadas por las TIC que implique
investigacion
1 Sala de clase Asignatura: La clase fue Un alumno presenta la Busqueda de
Practica educativa. desarrollada por un clase, hace uso de informacién y
Equipamiento con estudiante. computadora, proyector  presentacion de las
pizarra digital, multimedia y la pizarra informaciones en
computadoray digital. esquemas, mapas,
proyector multimedia. o
Los comparieros ya
Conexidn a Internet. contaban con los
recursos materiales en
los dispositivos (tableta y
celular).
2 Sala de clase deuna El profesor presenta la Los alumnos no Ninguna.

escuela de practica.

Sin conexion a
internet.

clase empleando
computadora y proyector
multimedia.

Proyeccién de material
audiovisual.

emplean herramienta
TIC durante el
desarrollo de la clase.
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